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ABSTRACT 

In this research, it is aimed to reveal whether there is a relation between departments in which Faculty of Sport 

Sciences students are enrolled, the sport branches of the students and their problem solving skills or not. Totally 

207 (71 female and 136 male) Uşak University Faculty of Sport Science students participated in this study. 145 

of them are studying in Physical Education and Sport Teaching department and 62 of them are studying in Sport 

Management department. 

In this study, personal information form developed by researcher and originally developed by Heppner and 

Peterson (1982) and then adapted to Turkish by Şahin and Heppner (1993)   “Problem Solving Inventory” were 

used as data collection tools. Descriptive statistics, Kruskal Wallis H, Man Whitney U and Anova were utilized 

in analyze of obtained data. The significance level was considered as 0.05. 

As a conclusion, while no significant difference was found between genders in terms of problem solving skills at 

the total scores and sub-dimensions, on the other hand between Physical Education and Sport Teaching and 

Sport Managment statistically significant consequences were obtained in favour of teaching department. It was 

determined that problem solving skills of the students who are interested in individual sports and the students 

whose branches are basketball are better than the students who are interested in volleyball, football and 

badminton. 
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ABSTRACT 

Information literacy is an essential tool for life-long learning.  There have always been unceasing efforts to 

enhance teachers’ ability to promote information literacy in students.  However, success has rarely been made 

because the important factors in developing teachers’ ability to design instruction for promoting students’ 

information literacy, have not been clearly identified. Therefore, this research aimed at using a questionnaire to 

investigate teacher related factors which directly influence their ability to design instruction for promoting 

information literacy.   The data were statistically analyzed by One-way ANOVA and Regression.  It was found 

that teachers’ age and working experiences influenced the level of their information literacy, while other factors 

did not influence the ability to design instruction for information literacy.  In addition, the level of information 

literacy was predictive to the ability to design instruction.  The findings contributed to the development of the 

training courses requiring the combination of information literacy and instructional design.   

INTRODUCTION 

Nowadays, the field of information technology has made substantial progresses.  As a result, accessing the 

internet network systems and transferring massive information can be done with ease. These actions bring about 

massive amount of information, also known as “Information Explosion” (Sukanta, 2012) However, a lot of this 

information are incomplete, unreliable, self-contradictory, and bias.  Therefore, information literacy, or the 

awareness of the information’s selection, filtering and blocking, has become the required skills in present days. 

(Bellanca & Brandt, 2011 ) The American Library Association (1989, cited in Watts, 2008) Plattsburgh State 

Information and Computer Literacy Task Force ( 2001) , and State University of New York (1997 cited in 

Eisenberg, 2004) all defined the definitions of information literacy as an awareness of information demand and 

scope , effective evaluation of information, an ability to utilize information and present it by using various 

methods, and the ethnical behaviors of users. (Chartered Institute of Library and Information Professional, 2006, 

cited in Farmer & Henri, 2008) People equipped with information literacy skills will be able to live peacefully in 

the society, to adapt themselves accordingly to the rapidly changing surroundings, and to solve problems 

effectively. (Arp, 1990 cited in (Atthawiboon, 2008. ) 

 

Information literacy is an essential skill.  However, a study by Sourayaviset (2009) found that 43.8%  of Thai 

elementary students were equipped with the ‘low’ level of information literacy skills and 5.2%  is equipped with 

the ‘lowest’ level of information literacy skills.   This showed that nearly 50%  of Thai elementary school 

students' information literacy skills are needed to be promoted in order to avoid being deceived and to prevent 

any possible damages caused by broadcasted information (Wilhelm, 2006) Moreover, if students cannot analyze 

or synthesize this raw information, it will be useless in terms of learning (Gavin, 2008). Therefore, it is required 

to promote Thai elementary students’ information literacy skills by combining the learning these particular skills 

with the learning of other important learning skills.  (Tookpimai, 2013) The problem that hindered the 

information literacy promotion in Thai elementary students was that Thai teachers taught core subjects with no 

lesson plans or instructional designs that included the teaching of information literacy skills (Ratana-Ubol, 2550; 

Sourayaviset, 2009).  The suitable way to effectively promote students’ information literacy skills was to 

integrate knowledge related to information literacy into other subjects, instead of teaching information literacy 

skills  as one separate subject as in the current practice in Thailand (Sourayaviset, 2009.) If teachers were able to 

design their classrooms to promote information literacy, they would also see all teaching processes as one big 
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picture which helped ensure that the teachers would be able managing their classrooms  according to the 

proposes set out in the lesson plans (Fakon, 2009.) Therefore, if it was possible that teachers were able to design 

their instruction in their own classes by including the teaching of information literacy skills, students would both 

acquire the subject knowledge and develop their information literacy at the same time.  

However, there has been no studies on the factors influencing teachers’ ability to design instruction that promote 

information literacy skills in students by integrating the learning of the skills into other subjects. Therefore, this 

study aimed at exploring teacher related factors including age, working experience, grade level of teaching, 

subject areas, and information literacy of the in-service teachers, which could possibly influence the ability to 

design instruction that integrate the teaching of information literacy skills into the teaching of other subjects. 

Results obtained from this study would  could lead to the development of training courses on enhancing 

teachers’ ability in designing instruction which promoted information literacy in in-service teachers in Thailand.  

LITERATURE REVIEW 

In order to strengthen the theoretical supports of this studies, a literature review was conduct and is presented 

below: 
 

The ability towards instructional design 

All educational institutes both in Thailand and other countries have long emphasized equipping every teacher 

with teaching skills, the most important of which was the ability in designing instruction.  Instructional design 

could be defined as outlining or planning so that factors, such as classroom objectives, contents, activities, 

instructional media, and assessment, to be systematic and in line with one other and the teachers can see the 

teaching process clearly (Kemp, 1985; Reigeluth, 1999; Richey, Klein, & Tracey, 2011; Smith & Ragan, 2005) 

Teachers who were equipped with instructional design skills would be able to see all teaching processes as one 

big picture which ensured them of successfully managing their classrooms according to the plan.  Moreover, 

these groups of teachers were able to prepare meaningful materials, proper tools, and other sources of 

information (Fakon, 2009.) Several models of instructional designs have been proposed.  Gustafson and Branch 

decided to synthesize the models and summarize them into one simple model with 5 main components called 

ADDIE model (Richey et al., 2011).The model comprised of analysis, design, development, implementation and 

evaluation. In this study, these 5 components were employed in order to explore ability to design instruction for 

in-service teachers.  
 

Information literacy 

The concept of information literacy was first mentioned by Paul Zurkowsk (1 9 7 4  cited in Eisenberg, 2 0 0 4 ) , 

President of the Information Industry.  He proposed the ideas to promote information literacy to National 

Commission on Libraries and Information Science ( NCLIS)  by describing that persons who were skillful in 

using information technology resources to complement their traditional work were considered as   persons with 

information literacy.  These people learned various techniques and skills in putting information technology to 

use, which led to be able to solve problems.  Information literacy nowadays has been considered as one of the 

most essential skills since there are a large amount of information circulating around. Persons should be able to 

evaluate and select information appropriate to their needs prior to making use of it. ( Association of College & 

Research Libraries, 2000).  
 
American Association of School Librarians - AASL and Association for Education Communications and 

Technology -AECT specified 3 standards concerning students’ information literacy.  Standard 1:  Students with 

information literacy should be able to evaluate information efficiently and effectively. Standard 2: Students with 

information literacy should be able to evaluate information critically and competently. Standard 3: Students with 

information literacy should be able to use information accurately and creatively.  Sachanon (2 0 1 1 )  used the 

above standards to develop standards of information literacy for Thai students. There were 6 standards. Standard 

1:  Students should be aware of the importance of information in their learning and their lives.  Standard 2:  

Students should be able to access information sources, to search, and to use various tools to reach desirable 

information.  Standard 3:  Students should be able to learn, to analyze, to evaluate and to select proper 

information.  Standard 4:  Students should be able to collect and synthesize the collected information 

systematically.  Standard 5:  Students should be able to learn and make use of information technology to create 
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and creatively present their works.  Standard 6:  Students should be able to be moral, follow the laws and 

regulations, and socially responsible regarding the use of information technology. 

Teachers’ Demographic 

The promotion of teachers’ ability to design instructions required the exploration of teacher related factors, 

considered as potential factors influencing teachers’ ability to design instructions.  Seekeow (2008) cited that 

teachers’ age and working experiences both directly and indirectly influenced their teaching behaviors specified 

in the education reform policy.  Similarly, (Udom, 2011.) attempted to analyze causal factors influencing 

teachers’ capacity  according to the Thai Teacher Professional Standard ( Learning Development Section) .  The 

researcher found that working experience, the period that teachers were assigned to work as in-service teachers, 

was one of the factors influencing teachers’ development.  In addition, the research by Chanthakorn (2008) 

showed that working experience of teachers was of the factors influence teachers’ development according to the 

Thai Teacher Professional Standard.  These teaching experiences could be categorized into length of teaching 

services, and the subjects, and grade levels that they taught. Therefore, this study proposed to compare 

information literacy ability and instructional design ability by teacher related factors 

 

PURPOSE OF THE STUDY  

This research has been proposed to explore factors leading to the development of training course to enhance 

Thailand in-service teachers’ ability to design instruction by integrating the teaching of information literacy by 

comparing teachers’ information literacy skills and instructional design skills with age, working experiences, 

subjects and grade level of teaching, and training received.   In addition, the study also aimed to explore the 

relationship between teachers’ information literacy skills and the ability to design instruction that in enhance 

students’ information literacy.  

Research Hypotheses 

1. Differences in teacher related factors including age, working experiences, grade and subjects that they 

taught, would result in the differences in the level of information literacy when comparing the average scores 

between groups. 

2. Differences in teacher related factors including age, working experiences, grade and subjects that they 

taught, would result in the differences in the level of the ability to design instruction that enhances students’ 

information literacy skills when comparing the average scores between groups. 

3. Teachers’ information literacy ability are related to their ability to design instruction that enhances students’ 

information literacy skills. 
 

METHODOLOGY  

This study is an exploratory research with sampling methods, research tools and procedures as follows:  

Participants 

Participants recruited for this study were 262 elementary in-service teachers.  G* Power Program was employed 

to select the subjects, by specifying the moderate effect size at 0.25, and significant level at .05. together. Multi-

stage Sampling was used by classifying the areas into 5 regions including North, Northeast, Middle, West, East 

and South.  After that, 5 provinces in each region were randomly selected and 10 schools from each province 

were selected by using Systematic Random Sampling.  Therefore, there were altogether 250 schools, which 5 

participants in each school. There were 750 questionnaires distributed and 293 were returned which was equaled 

to 39%. 

Instruments 

Instruments employed in this research included questionnaire exploring the relationship between in-service 

teachers’ ability to promote literacy skills and ability to design instruction.  This particular questionnaire 

consisted of 3 sections as follows; 1 teachers’ information, 2 teachers’ information literacy ability and 3 

teachers’ ability to design instruction to promote students’ information literacy.  

In ensuring the technical adequacy of the research instruments, 5 experts reviewed the instruments.  Those 

experts consisted of 2 experts in information literacy, experts in 2 instructional design and 1 expert in 

assessment. They evaluated all the content and construct validity, and scopes and relevancy of the items.  After 

revising the questionnaires according to the experts’ suggestions, researcher launched a pilot test with 30 

elementary teachersม  who were not in the subjects in the main data collection, to establish reliability by using 
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Coefficient Alpha and found that in the second section (teachers’ information literacy ability) had a reliability of 

0.967, and in the third section (ability to design instructions to promote information literacy)  had reliability of 

0.961. 

Collect data, along with an exploratory letter to certify that data obtained from questionnaire would remain 

confidential, and the questionnaire. 

Data Collection  

Researcher sent letters to the schools by post to ask for permission to after the schools granted their permission, 

the school distributed questionnaires to teachers who met the criteria identified in the questionnaire. Then, the 

school sent the questionnaire back to the researcher by mail. 

Results  

1.  The comparison of the average scores on teachers’ information literacy ability among different groups of 

teachers showed that the average scores on teachers’ information literacy ability was significantly different at 

.001 when compared by age, working experiences and amount of training received. However, the average score 

on teachers’ information ability was not significantly different when compared by grade levels and subjects that 

they taught.It  is presented in the [Table 1]. 

 

Table 1 : The comparison of the average scores on teachers’ information literacy ability  

among different groups of teachers. 

 

  n 
x  

source Sum of 

Squares 

df Mean 

Squares 

F p 

Age (Year)         

under 25 6 3.97 Between 

Groups 
6.837 4 1.709 4.889 .001* 

25 – 35 76 3.92 Within Groups 100.325 288 .305   

36 – 45 47 3.76 Total 107.161 293    

46 – 55 90 3.65       

 over  56 74 3.53       

Total 293 3.71       

Teaching  Experience(Year) 

under 5  49 3.97 Between 

Groups 
9.155 4 2.289 36.703 .000* 

5 – 10 51 3.90 Within Groups 98.006 288 .341   

10 – 15 26 3.79 Total 107.161 292    

15 – 20 29 3.72       

over 20 138 3.54       

Total 293 3.71       

Grade  Level         

Grade. 1-3 105 3.70 Between 

Groups 
.052 2 .034 .091 .931 

Grade 4-6 163 3.73 Within Groups 104.426 290 .371   

Grade 1-6 25 3.69 total 104.478 292    

Total 293 3.71       

Subjects         

Thai Language 26 3.83 Between 

Groups 
1.631 7 .133 .757 .264 

Mathematics 24 3.85 Within Groups 35.085 114 .308   

Science 14 4.00 Total 36.716 121    

Art 3 3.90       

Physical 

Education 

4 3.76       

Occupation and 

Technology 

17 4.02       

Social Studies 18 3.65       

Foreign Language 16 3.91       

Total 122 3.86       

Training Experience       

5.1 Attended  108 3.80 Between 
Groups 

9.043 3 3.014 8.848 .000* 
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  n 
x  

source Sum of 

Squares 

df Mean 

Squares 

F p 

information literacy 

training courses 

5.2 Attended  

teaching of 

information literacy 

courses 

48 3.81 Within Groups 98.118 289 .341   

5.3 Attended 

information literacy  

and teaching of 

information literacy 

training courses 

44 3.92 Total 107.161 292    

5.4 Never attended 

any information 

literacy training 

courses 

98 3.46       

Total 293 3.71       

 

2. The average scores of teachers’ instructional design ability were significantly different at 0.001 level when 

compared by the additional training they received and were significantly different a 0.05 level when compared 

by the level of teaching experiences. However, there were no significant differences between groups when 

compared by age of teachers, and grade levels and subject taught by teachers. [Table 2]. 

Table 2 : The comparison of the average scores on teachers’ instructional design ability  

among different groups of teachers. 

 n 
x  

source Sum of 

Squares  

df Mean 

Squares 

F p 

Age (Year)         

Under 25 6 3.58 Between 

Groups 
2.659 4 .668 1.880 .114 

25 – 35 76 3.63 Within Groups 101.819 288 .354   

36 – 45 47 3.49 Total 104.478 292    

46 – 55 90 3.51       

Over 56  74 3.37       

Total 293 3.50  

 

     

Working Period (Year) 

Under 5 49 3.62 Between 

Groups 
4.185 4 1.046 3.005 .019 

5 – 10 51 3.66 Within Groups 100.292 288 .348   

10 – 15 26 3.55 Total 104.478 292    

15 – 20 29 3.54       

Over 20  138 3.38       

Total 293 3.50       

Grade  Level 

Grade 1-3 105 3.49 Between 

Groups 
.052 2 .026 .072 .930 

Grade 4-6 163 3.51 Within Groups 104.426 290 .   

Grade 1-6 25 3.47 total 104.478 292    

Total 293 3.50       

Subject         

Thai Language 26 3.67 Between 

Groups 
1.368 7 .195 .607 .749 

Mathematics 24 3.65 Within Groups 36.690 114 .322   

Science 14 3.74 Total 38.058 121    

Art 3 3.40       

Physical 

Education 

4 3.20       

Occupation and 

Technology 

17 3.73       
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 n 
x  

source Sum of 

Squares  

df Mean 

Squares 

F p 

Social Studies 18 3.57       

Foreign 

Language 

16 3.62       

Total 122 3.64       

Training Experience 

5.1 Joined the 

information literacy 

training courses 

108 3.60 Between 

Groups 
11.225 3 3.742 11.596 .000* 

5.2 Joined the 

teaching of 

information literacy 

courses 

48 3.65 Within Groups 93.252 289 .323   

5.3 Joined the 

teaching of 

information literacy 

and information 

literacy training 

courses 

44 3.69 Total 104.478 292    

5.4 Never joined 

the information 

literacy training 

courses 

98 3.22       

Total 293 3.50       

 

3. The relationship between information literacy ability and the instructional design ability.  

The Regression Analysis was employed entering all the variable into the analysis ( Enter Method) .  The 

dependent variable in the study was the ability to design instruction that promote students’ information literacy 

skills (dd). The independent variables was teachers’ information literacy ability could be categorized as follows; 

1) Awareness of the needs for information (IL1)  2)  access of information (IL2)   3) evaluation of information 

(IL3)   4)  collection, analysis and synthesis of information ( IL4)   5)  creative use of information ( IL5) and 6) 

ethical use of information ( IL6) .  The results showed that the information literacy ability strongly predicted the 

ability to design instruction to promote students’ information literacy skills with  Correlation Coefficients (R) of 

.789 and  Coefficient of determination of .623. All the 6 variables could explain 63.3 percent of the variance in 

the ability to design instruction in order to promote students’ information literacy with a Standard Error of the 

Estimate at .374. Among the 6 variables, there were only 2 variables which could significantly predict the ability 

to design instruction to students’ information literacy at .01 (p = .000> .01). The variables were awareness of the 

needs for information ( IL1)  and collection, analysis and synthesis of information ( IL4)  as showed the table 

[Table 3]. 

 

Table 3: The relationship between information literacy ability and the instructional design ability.

 

Model 

Unstandardized Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. B Std. Error Beta 

1 (Constant) .622 .143  4.357 .000* 

IL1 .437 .055 .465 7.966 .000* 

IL2 .070 .052 .081 1.334 .183    

IL3 -.063 .058 -.076 -1.084 .279 

IL4 .276 .055 .366 5.053 .000* 

IL5 .065 .059 .077 1.093 .275 

IL6 .000 .047 .000 -.007 .994 

a. Dependent Variable: dd     
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DISCUSSION   

The promotion of teachers’ instructional design skills can contribute to students’ learning achievement. 

Therefore, if we need to improve students’ information literacy skills, it is also important to improve teachers’ 

ability to appropriately design instruction. To achieve the goal, it is necessary to explore teacher related factors 

which directly influence their ability to design instruction that integrate the teaching of information literacy 

skills. This research found that teachers’ age, working experiences, grade levels and subjects that they taught 

had no influence on the teachers’ ability to design instruction integrating the teaching information literacy skills. 

This is because the ability to design instruction is one of the most important skills for every teacher. It could be 

seen that many educational institutes both in Thailand and in other countries have specified that the ability to 

design appropriate instruction is one of the skills every teacher must be equipped with (Office of the Teacher 

Civil Service and Educational Personnel Commission, 2005) Especially, in Thailand, Professional Standard 

Bureau, Secretariat Office of the Teachers Council  had officially announced that the ability to design desire 

instruction for certain groups of students is one of the most vital teachers’ competencies in teacher professional 

standards. It is also one of the criteria to be considered in applying  for teaching licenses. As a result of this, 

many institutes which produce teachers then need to promote their teachers’ ability to design appropriate 

instruction. Moreover, in-service teachers also required training with this issue as much as possible in order to 

be ready for the renewal their teaching licenses. Therefore, no matter how long that they have worked as a 

teacher, how old is their age, what are they teaching or whom they are teaching for, they must be equipped with 

the ability to design appropriate instruction which promote information literacy. 
 

Teachers’ age, working experiences, subjects and grade levels that they taught had no effects on their ability to 

design appropriate instruction which promoted students’ information literacy. However, this study also found 

that the teachers’ information literacy skills had effects on their ability to design appropriate instruction which 

promoted students’ information literacy. The reason being that the design of instruction required the analysis 

and selection of the content  (Morrison, Kemp, & Ross, 2011, Richey et al., 2011) If the teachers reported that 

they had a ‘high’ information literacy level, it also meant that the teachers had the ability to analyze and 

carefully select contents to make the contents meaningful in their classrooms. Furthermore, the ability to design 

is also  a process requiring decision making skills on how to manage and plan lessons which is most appropriate 

to students’ needs (Reigeluth, 1999) Therefore, teachers with good information literacy could select methods of 

teaching which were most effective and appropriate to promote students’ information literacy skills. 
 

Therefore, we can conclude from the findings of this study that if we would like to promote teachers’ ability to 

design instruction which integrates the teaching of information literacy skills, it is also important to promote 

information literacy skills in teachers.  There are several ways to enhance the skills in teachers such as training 

courses or self-study program. In order to develop teachers’ ability to design instruction, teacher’s background 

(age, and teaching experiences) should not be the sole focus that needs to be consider since in this study it had 

no significant relationship with teachers’ ability to design instruction which included the promotion of 

information literacy skills in students.  However, in order to promote information literacy skills within teachers 

themselves, it may also be possible that teacher’s background (age and teaching experiences) play an important 

role.  

A study found that teachers aged lower than 25 years or teachers with less than 5 years of working experiences 

had higher  information literacy skills than the other groups because one of the factors positively influence 

information literacy skills was the ability to skillfully access information from several sources (Paul  

Zurkowsk,1974 cited in Eisenberg, 2004)  Teachers aged lower than 25 years or teachers with less than 5 years 

of working experience tended to frequently use technology which helped to promote their skills in using 

technological tools and in accessing information from various sources.  Moreover, copyright violation has 

become a significant issue in Thailand.  Therefore, teachers had been well-informed about the copyright issues 

and were encouraged to use information ethically. The findings of this study that subjects and grade levels that 
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they taught had no impacts teachers’ information literacy skills because information literacy was a specific issue 

and teachers, therefore, needed more trainings.  Teachers who had been trained on information literacy and 

instructional design had higher score than those who had no additional training.  This was clear that training 

courses did help develop teachers’ information literacy skills and promoted their ability to design instruction. 
 

According to the results of this study, the development of a training course for in-service teacher to promote 

their ability to design instruction which integrating the teaching of information literacy skills needs to be 

initiated.  The group of teachers who needed to be urgently trained on the topic is the group of teachers aged 

from 46 years old or the group of teachers with at least 15 years working experiences because these groups were 

reported, in this study, to have ‘low’ ability to design instruction integrating the teaching of information literacy 

skills.    Moreover, in terms of the contents and activities in the training course, information literacy skills must 

be taught to the teachers before instructional design.  The training programs can be developed into 2 types of 

programs. The first program consists of two courses. The first course is designed to enhance information literacy 

skills and the second is the course to develop teachers’ ability to design instruction integrating the teaching of 

information literacy skills.  In-service teachers need to complete the first course prior to attending the second. 

However, for the teachers who are already equipped with good information literacy skills, they can be exempted 

from the first course and they can start the second one right away. This type of program would be more suitable 

for young teachers or teachers who had already taken a similar kind of course before.  The second program is a 

single course which should be designed to enhance information literacy skills at the beginning of the course, and 

to enhance the classroom design skills afterwards in the same course.  This particular course is appropriate for 

older teachers with more teaching experiences or teachers who have never participated in information literacy 

courses before.  If the programs are designed to appropriately meet the needs of teachers, they will be able to 

designing instruction that can develop students’ information literacy skills so that the students are able to 

successfully use their information literacy skills both in school and in life.  
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ABSTRACT 

Today, the very rapid changes in technology, in education as in all of life is inevitable in the transition process to 

the new orientation. It created the idea of the 2007-2008 year, application as the Opportunity to Increase and 

Technology Improvement Act, Fatih Project "was launched with the slogan November 2010, and 5 years 

completion of targeted projects, education and training opportunities to ensure equality and is a project put 

forward to improve information technology in our schools. Because of their assessment needs to be done to 

achieve success in many aspects of the project. This assessment of the most important areas in terms of projects, 

the most important stakeholders and practitioners are addressed in terms of teachers. This assessment of the most 

important areas in terms of projects, the most important stakeholders and practitioners are addressed in terms of 

teachers. 

 

In this study, teachers' presence, ready for the project, qualifications and teachers of classes in information and 

communication technology (ICT) opinion on the use of this project satisfaction regarding the introduction of life 

and a scale was developed to identify projects of their ownership. The development of this scale Likert scale 12 

in addition to the demographic question in the appropriate category 7 of 45 questions were asked. The scale of 

the responses received validity and reliability analyzes were performed. 

 

Teachers were saving time by project, of course they save time for transmission so that different activities faster, 

less physically tired they have stated that the increase and diversification of sources. However, the teachers 

stated that the reduction in eye contact with students and classroom management becomes difficult because of 

the interest in tablet computers. In addition, teachers in the use of technology in schools increased and 

technology proficiency with the Fatih Project that took place between stakeholders that have expressed 

solidarity. 

 

Keywords: Fatih project, Increasing Opportunities and Technology Improvement Act, teacher qualifications, 

teacher use of ICT, computer-aided education, information technologies, communication technologies 

 

 

INTRODUCTION 

 

Meet the needs of people throughout history, various tools to facilitate their work, has invented tools and 

techniques (Durmus and Arıduru, 2001). Today, access to information, knowledge utilization, and faster access 

to development opportunities thanks to the rapid development of information and communication technologies in 

teaching is provided. With the introduction of technology in the educational environment has emerged as a 

widely used educational technology and instructional technology concepts. Educational technology and 

instructional technology concepts are similar and often confused. Çilenti (1988) and Uşun (2004), education 

technology, manpower and manpower external sources, using the appropriate methods and techniques to the 

specific purpose of training individuals evaluating the results are expressed as the science that studies the 

transportation path. 

 

 Education technology, "what" and "why" questions, while teaching technology "how" tackles the 

question (Kaya, 2006; Lortoğl of 2008). Karademirci (2012), the teaching of information technology, in a 

systematic way to approach the technology being transferred to the students and also indicates the means used in 

this process. Place of teachers in integrating technology in education is undoubtedly great. Improve the quality of 

training of teachers to include this technology in learning and training programs are one important factor. In this 

regard, Mahiroğlu (2007), to determine the quality of education and teachers related to the system is being 

successful is that they have a responsibility. 

 

Sakallı et al. (2013) technology, the most efficient transfer of information in the preparation of teaching activities 

is to provide the tools, applying is important, and students in achieving the goal of teachers using these tools, the 
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information they have learned by experience indicates that it is more permanent. Tabancalı (2003) providing 

appropriate professional development for teachers of modern technology, when they adapt to changing 

conditions, it is that they become ready for change faced by students. Yıldız and Seferoğlu (2013) similarly in 

Information Technology (IT) teachers issued its ability to use a high level of education and potential benefits is 

noteworthy that in key positions. 

 

The use of technology in education, the importance of teachers Callister and Dina (1992) stated as follows: 

 

"Technology is taking the place of the teacher efforts have been unsuccessful. 

Teaching the teachers instead of making another vehicle a short-term solution. 

Why? Because the technology leads to ignoring the basic fact. Machines, is only a 

tool, people make sense when they organize the effective use of these tools. In the 

classroom, the teacher is there to control that environment and what the nature. 

The tools used in the classroom, to create a rich learning environment, helping 

teachers. If the teacher does not know what the car would do, if misinterpreted, if 

afraid of him or use, tools to be used or will be used at all or very bad. " 

 

Ministry of Education, which aims to take its place in the educational system technology (MEB) and carried out 

with the Ministry of Transport to Increase Opportunities and Technology Improvement Act (Fatih) project. Pre-

school, interactive in all schools at secondary level to primary board and Internet network infrastructure with the 

Fatih project aimed to provide education and training opportunities to ensure equality and in teaching and 

learning of ICT tools to improve technology in schools is intended to be used actively. Fatih Project in 

Education: provision of hardware and software infrastructure, provision of educational e-content and managing 

the effective use of IT in the curriculum, in-service training of teachers, informed, secure, as ensuring a 

manageable and measurable bt use consists of five elements. 

 

 
Figure 1.Fatih Project Elements 

 

 

One of the elements that make up the Fatih Project in Education "Teachers In-Service Training" component. 

Fatih project with this component of the teacher in order to advance more efficient face to face and distance 

education through in-service training activities are planned. This training and education to create a rich learning 

environment, aims to ensure the active use of teachers in the classroom (Ministry of Education, 2012). Teachers' 

perceptions of the implementation of the Fatih project for the implementation of this project worth working on 

this issue because of the importance of progress has been made. 

 

Purpose of the Study 

 

The purpose of this study Sakarya MEM (Ministry of Education), depending on the official Anatolian High 

School Teachers "Fatih Project" to counter perceptions, perspectives and satisfaction of the project positively or 

negatively to determine what the factors affecting the validity and reliability analysis is made of the scale will be 

developed. 
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The importance of research 

"Fatih Project" of teachers is one of the most important pillars for the success of the project is important to 

determine the angle of view of this project. determining vary depending on what the project ensuring ownership 

and satisfaction of teachers is one of the essential issues. Therefore, the future of the system is important in terms 

of teachers' attitudes towards this project 

 

Statistical Methods for Research 

The validity and reliability analysis on this scale study was conducted and confirmatory factor analysis. SPSS 

was used for factor analysis. Confirmatory factor analysis was utilized in the AMOS program. 

 

Universe Research 

The population of this research includes employees Sakarya National Education Directorate Teachers in High 

School. In this study, using data collection methods were applied to 418 teachers over the internet. 

 

Research Survey 

Because of this survey of teachers "Fatih Project" to their satisfaction and commitment of the teachers have been 

consulted about the factors which will affect positively or negatively. Data collection tool used in the study, the 

researchers examined the literature created by the teachers and the factors influencing satisfaction was assessed 

in five groups. Scale of 1 to 12 demographic questions have been asked in the department. The first factor to 

scale the content about 5 questions, 5 questions about the infrastructure on the second factor, 6 questions about 

the materials in the third factor, 7 questions about the Smart Board in the fourth factor, 8 questions about the 

Perceptions of the fifth factor was consulted by asking the teacher. 5 of 8 questions were also asked questions 

about ownership and about the satisfaction of teachers. 

 

RESEARCH DATA 

The data used in this study, Sakarya National Education Directorate of teachers working on the internet were 

obtained through a survey. Survey questionnaires were completed 2015-2016 academic year, 418 teachers over 

the internet. In this survey; Factors with questions about the demographic structure of the teachers answers to the 

questions asked in size; Agree Disagree completely from any of 5 the Likert scale was used. 

 

 

Questions of Scale 

 

Table 1. The questions used in the survey. 

 

S1. Your gender 

S2. Your Job Severance 

S3. Graduated School 

S4. Have you received computer training? 

S5. Did you use the EBA(Education Information Network) in your class? 

S6. Your smart device (tablet-phone-tablet PC) is there? 

S7. Do you use social networks (Facebook, Twitter, etc.)? 

S8. Have you participated in training at the Fatih project? 

S9. Did you participate in the Secure Internet course? 

  S10. Fatih project with training on Do you think enough? 

  S11. How many your social network (facebook, Twett is ... and so on.)? 

  S12. Your branches. 

  Content1: EBA (Education Information Network), I can use content-related lesson. 

  Content2:  I prepare my own content to use the Smart Board. 

  Content3:  EBA content is appropriate to the level of my students. 

  Content4:  I've seen a shortage in teaching content. 

  Content5:  I can manage content associated with the class. 

Infrastructure 1: Our school has adequate infrastructure for the Internet. 

Infrastructure 2:  Our school has adequate computer equipment. 

Infrastructure 3:  Our school has enough internet speed. 

Infrastructure 4: In our school, I think that the hardware works seamlessly with Fatih Project. 

Infrastructure 5: I think that provides support for all kinds of infrastructure with Fatih Project management of 

the school. 

Materiel 1: I use the program to prepare the course materials smoothly .. 
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Materiel 2: Materials can plan to meet students' learning needs identified. 

Materiel 3: technology used my material is sufficient. 

Materiel 4: it has enough on my course materials. 

Materiel 5: Smart Board can prepare the materials to be used by me. 

Materiel 6: Smart Board materials can also be used to find and open Internet by me. 

Board 1: I can use the smart board and off course I have prepared in advance. 

Board 2: what makes a smart board (the .yu extension) can record. 

Board 3: I can use animation and simulation tools in the Smart board. 

Board 4: Smart board can solve all the problems I encounter in myself. 

Board 5: create a new file in the Smart board. 

Board 6: Smart board could have used my students. 

Board 7: I do instructor about using smart boards. 

Perception 1: interactive whiteboard in Word, Excel, etc. I can open the files. 

Perception 2: I can improve my teaching materials based on different concepts. 

Perception 3: How do I know how to use the Internet safely. 

Perception 4: I respect the copyright of the material that I found from the Internet. 

Perception 5: You can select the active materials to make my students and I use. 

Perception 6: I believe that I get from this system success in teaching. 

Perception 7: I feel prepared to use this system. 

Satisfaction 1: EBA platform (on the site) feel happy as long as I found myself. 

Satisfaction  2: I noticed how time passes as long as I remain in the EBA website. 

Satisfaction  3: I find the EBA Platform visually interesting. 

Satisfaction  4: what I find very easy call in this platform. 

Satisfaction  5: I find it very dynamic design of the site. 

Satisfaction  6: find the best rate access this site. 

Satisfaction  7: Smart lectures on the board makes me very happy. 

Satisfaction 8: I think that the students in the Smart Board lessons listening increased motivation. 

Ownership 1: I feel safe in the EBA website. 

Ownership 2: I visit this site when outside the school. 

Ownership 3: EBA 's (Education Information Network) I would advise teachers to use. 

Ownership 4: After giving Smart Board in the course I have difficulty teaching in regular classes. 

Ownership 5: First choice when looking for material on this site is my lesson 

 

Scale of Analysis 

Factor Analysis Scale 

Fatih Project in the Explanatory factor analysis of this scale was developed for teacher satisfaction were obtained 

by making the SPSS data in the table below. 

Table 2: Factor Analysis Scale 
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Table 2 related factors and all Cronbach's alpha values are observed. These values appear to be within 

limits acceptable to the value specified above. 
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Table 3.  Scale KMO 

 

Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of SamplingAdequacy. ,822 

Bartlett's Test of Sphericity 

Approx. Chi-Square 7841,496 

df 351 

Sig. ,002 

Table 3 shows the table of the scale of the KMO value. Table Kaiser-Meyer-Olkin value was found to be 

suitable for factor analysis it is close to 1. Sigma <0.005 for being small is normally distributed data. 

 

The Confirmatory Factor Analysis(DFA) Scale 

Obtained through factor analysis program Amos and interpretation of the scale illustrated in the following 

sections were performed. 

 

Content Factor for DFA 

Content of the scale factor in the conceptual framework of confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 1. Figure 1 Contents 1 Contents 2 Contents 3 Contents Contents 4 and 5 are codes representing questions 

variables observed. Located in the analysis codes for each question are located above statements and Table1. 

 

 
 

Figure 1. Content Factor DFA 

DFA in Figure 1, the values on the right directional arrows to variables observed for the content factors, each of 

which are used to explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory 

factor analysis loads) shows. Situated in Figure 1, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are 

seen on the error value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

Content Compliance Factor Indexes 

 

Table 4. Content Compliance Factor Indexes 

 

Content 

Compliance Indexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

129/5 ,988 ,963 ,954 ,977 ,062 
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When the content of factors to fit indexes studied (Table 4), limits the desired results it is seen that the value in 

it. Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> RMSEA of the factors 

is found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any problems. 

 

Infrastructure Factor for  DFA  

 

Scale Infrastructure factor in the conceptual framework of the confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 2. Figure 2 Lower yapı1 Infrastructure 2, Sub yapı3, Old yapı4 and Infrastructure 5 questions are codes 

representing the observed variables. Located in the analysis of each statement and question codes are located in 

Table 1 above. 

 

 
 

Figure 2. Infrastructure Factor DFA 

 

 

DFA in Figure 2, Infrastructure factor in the observed variables directed towards the arrows value on, each 

utilized to explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory factor 

analysis loads) shows. Situated in Figure 2, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are seen 

on the error value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

 

 

Infrastructure Adjustment Factor Indexes 

 

Table 5. Infrastructure Adjustment Factor Indexes 

 

infrastructure 

ComplianceIndexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

14/5 ,987 ,961 ,962 ,987 ,064 

 

When the infrastructure factor of fit indexes studied (Table 5), limits the desired results it is seen that the value 

in it. Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> RMSEA of the 

factors is found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any problems. 

 

Material Factor for  DFA  

Material factors in the conceptual framework of the scale confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 3. Figure 3: material 1, material 2, material 3, material 4, material 5 and material 6 questions are codes 

representing the observed variables. Located in the analysis of each statement and question codes are located in 

Table 1 above. 
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Figure 3. Material Factor DFA 

DFA in Figure 3, the value on the right directional arrows to variables observed from the material factors, each 

nof which are used to explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory 

factor analysis loads) shows. Situated in Figure 3, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are 

seen on the error value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

 

Material Index of Adjustment Factor 

Table 6. Material Index of Adjustment Factor 

 

Materials 

Compliance Indexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

14/5 ,987 ,961 ,962 ,987 ,064 

 

Considering fit indices of material factors (Table 6), limits the desired results it is seen that the value in it. 

Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> RMSEA of the factors is 

found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any problems. 

 

Smart Boards Factor for DFA 

Scale factors in the conceptual framework of smart boards confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 4. Figure 4: Board 1, Board 2, Board 3, 4 Board, 5 Board, Board and Board 6 and Board 7 questions are 

codes representing the observed variables. Located in the analysis of each statement and question codes are 

located in Table 1 above. 
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Figure 4. Smart board Factor DFA 

DFA in Figure 4, is directed towards the variable observed from smart boards factors arrows value on, each 

utilized to explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory factor 

analysis loads) shows. Situated in Figure 4, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are seen 

on the error value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

 

Smart Board Adjustment Factor Indexes 

Table 7. Smart Board Adjustment Factor Indexes 

 

Smart Board 

Compliance Indexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

57/7 ,965 ,929 ,956 ,970 ,082 

 

When Smart Boards of factors to fit indexes studied (Table 7), it is seen that the value of the search results 

within the desired limits. Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> 

RMSEA of the factors is found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any 

problems. 

 

Perception Factor for DFA 

Scale factor in the perception of the conceptual framework confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 5. Figure 5:  Perception 1, Perception 2, Perception 3, Perception 4, Perception 5, Perception 6 and 

Perception 7 questions are codes representing the observed variables. Located in the analysis of each statement 

and question codes are located in Table 1 above. 
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Figure 5. Perception Factor DFA 

DFA in Figure 5, directed arrows value on the right to variables observed the perception factors, each of which 

are used to explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory factor 

analysis loads) shows. Situated in Figure 5, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are seen 

on the error value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

 

Perception Index of Adjustment Factor 

 

Table 8. Perception Index of Adjustment Factor 

 

Perception 

Compliance Indexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

38/8 ,973 ,947 ,967 ,978 ,064 

 

When the fit indices of perception factors studied (Table 8), which limits the desired results it is seen that the 

value in it. Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> RMSEA of the 

factors is found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any problems. 

 

Ownership Factor for DFA 

Claim it in the conceptual framework of the scale factor confirmatory factor analysis results are shown in Figure 

6. Figure 6: Ownership 1, Ownership 2, Ownership 3, Ownership 4 and Ownership 5 questions are codes 

representing 5 observed variables. Located in the analysis of each statement and question codes are located in 

Table 1 above. 
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Figure 6. Ownership Factor DFA 

Figure 6 in the DFA, directed towards the variable observed in Claim it factors arrows value on, each utilized to 

explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory factor analysis loads) 

shows. Situated in Figure 6, the error of the observed value of a variable (1-R ^ 2sonuç) are seen on the error 

value of each of the observed variables, oriented towards the arrows. 

 

Appropriation Adjustment Factor Indexes 

 

Table 9. Appropriation Adjustment Factor Indexes 

 

Adopt 

ComplianceIndexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

70/5 ,993 ,979 ,988 ,994 ,035 

 

When ownership factor of fit indexes studied (Table 9), limits the desired results it is seen that the value in it. 

Looking at Table 0.9 <GFI, AGF, the TLI is observed that in CFI accepted limits 0.1> RMSEA of the factors is 

found within acceptable limits, it was decided that there was no need to remove any problems. 

 

Satisfaction Factor for DFA 

Satisfaction Scale factor in the conceptual framework of the confirmatory factor analysis results are shown in 

Figure 7. Figure 7: Satisfaction 1, Satisfaction 2, Satisfaction 3, Satisfaction 4, Satisfaction 5, Satisfaction 6, 

Satisfaction 7, and Satisfaction 8 are codes questions Satisfaction representing variables observed. Located in the 

analysis of each statement and question codes are located in Table 1 above. 
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Figure 7. Satisfaction Factor DFA 

 

 

Figure 7 DFA, directed towards the variable observed Satisfaction factors arrows value on, each utilized to 

explain the factors observed variables of the standard regression coefficients (confirmatory factor analysis loads) 

shows. in figure 7, the error of the observed variable value (1-R ^ 2sonuç) are seen on the error value of being 

directed to each observed variable arrows. 

 

Satisfaction Factor Index of Compliance 

 

Table 10. Satisfaction Index of Adjustment Factor 

 

Stasfaction 

ComplianceIndexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

27/8 ,795 ,772 ,822 ,894 ,27 

 

When the satisfaction factor of fit indexes studied (Table 10), it seems to yield results within the limits of the 

desired value. 

Satisfaction 8 observed variable of error values, it is seen that a high proportion of covariance values with each 

other and other variables. In this context, it was decided to remove from the analysis of this variable. 

DFA (1. modification to the satisfaction factor) 

Due to the low values observed in Table 10, Figure 8 made in satisfaction factor (Modification 1) obtained as a 

result of each expression codes and values are shown. 
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Figure 8. Satisfaction Factor DFA (1. modification) 

 

 

Satisfaction Factor (1.modification) Compliance Indexes 

 

Table 11. Satisfaction Factor (1. modification) Compliance Indexes 

 

Stasfaction 

Compliance Indexes 

χ²/df GFI AGFI TLI CFI RMSEA 

32/7 ,901 ,898 ,905 ,926 ,098 

 

Required changes resulting fit indices of factor after performing, as shown in Table 11, were observed to be in 

the desired range. The relationship between variables is shown in Figure 8. 

 

RESULTS AND RECOMMENDATIONS 

In this research, a scale has been developed to determine the point of view of teachers to "Fatih project" in the 

beginning and the end of academic year of 2015-2016, who works in Anatolian high schools in Sakarya. 

Kayaduman (2011), As concerns the accomplishment of this project, it is important to investigate their 

competence and  existing states of teachers as a part of this project. Adıgüzel (2007), no matter how much an 

effort be made for the proliferation of this project, the works relating to scaling the attitudes of teachers and of 

students show that the fact that smart whiteboards are not put in the classes do not serve the object of this 

project. 

 

Teachers' expectations from this project, and the determination of on what grounds their pleasures, counter-

anxieties and their appropriation of this project show alterations, and mutual questions constitute the parts of this 

projects. To ensure that the scale developed at the end of the investigation be used effectively for later 

investigations, 55 questions have been prepared under 8 titles (Demographical 12), Content (5), Infrastructure(5), 

Material (6), Smart board (7), Teacher's perception (7), Ownership (5), Satisfaction (8). 

In the scale developed at the end of the investigation, it is determined that the evaluations obtained from tests 

done for reliability and validity as for literature are acceptable. In the confirmatory factor analysis done, because 

the evaluation (of displeasure) is the lowest in a factor, the modification that is made by extracting the question 

from the actor, whose evaluation is the lowest one. 
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Cronbach's alpha values of all of the factors and Scale (Content Α = 0.926, Infrastructure α = 0.892, α = 0.904 

Reading, Perception α = 0.921, α = 0.854 and Smart Boards all sizes α = 0.822) It is the desired limits.KMO 

values  (SamplingAdequacy=0.822, Chi-Square=7841.496, df=351, Sig.=0.002) Acceptable limits were 

observed. Confirmatory Factor Analysis (DFA) results. (GFI, AGFI, TLI, CFI, RMSEA) with modifications 

made in all of the factors are within the required limits. 

RECOMMENDATIONS 

As a result, developed and tested to become a tool that can be used in further studies of this scale it has emerged 

as a result. 

Teachers who are practitioners of the Fatih project, this project should be adopted and applied at the appropriate 

time should be given in-service training to improve satisfaction levels. 

Work should be done in a quick way to eliminate the shortage of software used in the use of smart boards 

Psychological motivation, efforts should be made to enable teachers and students to be positive in terms of his 

approach to the project. 

To provide content of the Fatih EBA project, teachers must have an economic incentive system to enable content 

developers can participate in. 

The EBA material developer tools more effectively to ensure the use by teachers must be given the training of 

these vehicles. 
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ÖZET 

Bilgi ve iletişim teknolojilerindeki yenilikler, diğer tüm alanlarda olduğu gibi eğitim sektörünü de büyük ölçüde 

etkilemeye başlamıştır. Bu bağlamda, geleceğin eğitim ve öğretim ortamlarının bugünkünden çok farklı olacağı 

üzerinde uzlaşılmaktadır. Bu yeni teknolojiler kullanılarak yapılacak öğrenci merkezli faaliyetlere birçok öğrenci 

aynı anda katılabilecek ve bu şekilde eğitim küresel bir yapıya dönüşebilecektir. Bu açıdan gelecekte sınıfların 

içinde tamamen bireysellik ön plana çıkacak; öğrenciler, bireysel olarak ihtiyaçlarını ve yeteneklerini ön plana 

çıkarabilecektir. Bu süreçte öğrencinin kazanacağı yeni araştırma yetenekleri ön planda olacak; öğrenciler 

öğrenmeye karar verdikleri bilgileri kendi başlarına araştıracak, uygulayacak ve bu yolla yeni bilgiler 

sentezleyebilecektir. Bu noktaya kadar açıklanan tüm hususlar, 21. yy eğitim ve öğretim ortamlarında 

yeniliklerin yapılmasını zorunlu hale getirmektedir. 

Türkiye, 2000’li yıllardan bugünlere eşitlikçi bir sistem kurma alanında önemli kazanımlar elde etmiştir. FATİH 

Projesi, e-okul sistemi ve eğitim teknolojileri alanında yapmış olduğu yeniliklerle, diğer ülkelerle eşzamanlı 

olarak yenileşme sürecine girmiştir. Eğitimde FATİH Projesi, sınıf ortamında teknoloji kullanımı açısından 

eğitim felsefesinde değişmenin önemli bir yansımasıdır. Esas paradigması eğitimde yeni bir çağ açma ve fırsat 

eşitliği sağlama olarak açıklanan projenin tam açılımı “Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi İyileştirme Hareketi”dir. 

Bu Proje kapsamında ülke genelindeki 620 bin dersliğin eğitim standardı tamamen değişecek; eğitim programı 

kitaplı-defterli eğitim yerine, bilişim teknolojilerinden faydalanılan bir şekle dönüştürülecektir. Bu dönüşümde 

Projenin, (i) donanım ve yazılım altyapısı, (ii) eğitsel e-içeriğin sağlanması ve yönetilmesi (iii) öğretim 

programlarında etkin bileşim teknolojilerinin kullanımı, (iv) bilinçli, güvenli, yönetilebilir ve ölçülebilir bilişim 

teknolojileri ve internet kullanımı ve (v) öğretmenlerin hizmet içi eğitimi olmak üzere beş bileşeni 

bulunmaktadır. 

Projenin pilot uygulaması, 2011 yılında yapılarak 2015 yılından itibaren ülke geneline yayılmıştır. Bu süreçte 

ise, Türk Eğitim Sisteminin yeni paradigmalarından biri olan FATİH Projesi hakkında hem olumlu hem de 

olumsuz yönde çeşitli tartışmalar başlamıştır. FATİH Projesinin, sınıf ortamında teknoloji kullanımını sürekli 

hale getirerek her öğrencinin kullanımına sunabilmesi; Türkiye’nin en ücra köşesindeki öğrencilerin bile tablet 

bilgisayar aracılığıyla bireysel öğrenme hızına göre öğrenmesinin gerçekleştirebilecek olması; teknoloji 

kullanımının ilkokul seviyesine çekilerek öğrenmenin tablet bilgisayar aracılığıyla; bölge, şehir ve kırsal 

kesimdeki öğrenciler arasındaki seviye farklılıklarını kapatarak eğitimde fırsat eşitliğinin her toplumsal 

katmanda sağlanmasına yönelik bir girişim olması; Projenin, bilgi toplumu yolunda atılmış bir adım olup 

geleceğin bilgi toplumu bireylerinin yetiştirilmesinde öncü olması olumlu eleştiriler arasında sayılabilir. Diğer 

taraftan Akıncı, Kurtoğlu ve Seferoğlu (2012) projesi planlanmadan, paydaşlarıyla ve konunun uzmanlarıyla 

tartışılmadan, hedeflerinin sorgulanmamış ve yeterli açıklıkta olmadığı; Kaya ve Usluel (2011) Projenin eğitim 

sistemine sağlayacağı katkı açısından maliyetinin yüksek ancak yararının düşük bir Proje olarak anılma riski 

olduğunu; Ekici ve Yılmaz (2013) ise Projenin, proje geliştirme mantığına göre tasarlanmadığını ve bu nedenle 

eğitim sistemi ile bütünleştirilemeyeceği şeklinde sıralanan olumsuz eleştirilerini yöneltmiştir. 

Projenin, bilgi toplumu yolunda geleceğe yönelik atılmış önemli bir adım olduğu bilgisi tarafımızca da 

paylaşılan bir görüş olması karşın, uygulamada çok sayıda sorunlarla karşılaşıldığı da bilinmektedir. FATİH 

Projesiyle ilgili karşılaşılan sorunlara yönelik 2011-2015 yılları arasında çok sayıda çalışma yapılmıştır. Bu 

çalışmalar ve sayıları tematik olarak analiz edildiğinde yedi başlık altında toplanmıştır: 

(i) FATİH Projesine yönelik paydaşların görüşleri (63), 
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(ii) Etkileşimli tahta kullanımına yönelik görüşler (35), 

(iii) FATİH Projesini değerlendirme (32),  

(iv) FATİH Projesi üzerine bilgilendirme (30), 

(v) Öğretmen yeterlikleri (14) 

(vi) Eğitsel içerik (5), 

(vii) Donanım altyapısı (4)  

Literatürde, Projeyle ilgili çok sayıda araştırma bulunmasına karşın Proje sürecinin uygulamasıyla ilgili az 

sayıda çalışma yer almaktadır. Paydaş görüşleri alınarak yapılan çalışmalarda; Altan ve Tüzün (2011) FATİH 

Projesi uygulaması yapılan bir okuldaki sorunlar nedeniyle, BİT sınıflarının öğrenci sayısına göre düzenlenmesi 

gerekliliğini belirtilerek Türkiye’de sınıfların kalabalık olmasının göz önünde bulundurulduğunda fırsat 

eşitliğinin çok mümkün olmadığını vurgulamıştır. Gürol, Donmuş ve Arslan (2012) sınıf öğretmenlerinin FATİH 

Projesiyle birlikte karşılaşılacak problemleri; bilgi eksikliği, disiplin sorunları, zaman yönetimi, alt yapı 

yetersizliği, ekonomik problemler, seminer yetersizliği, adaptasyon sorunu ve proje ile ilgili zamanlama sıkıntısı 

ve birçok öğretmenin teknolojiye ayak uyduramayacağı şeklinde sıralamıştır. Dursun, Kuzu, Kurt, Güllüpınar ve 

Gültekin (2013) Projede kullanılan tablet ve etkileşimli tahtanın aynı anda kullanılabileceği etkinliklerin 

bulunmadığını, donanımdaki soruna müdahale edecek uzman personelin eksikliğine ve radyasyon konusundaki 

endişeleri ortaya koymuşlardır (Çiftçi, Taşkaya ve Alemdar, 2014). Kıranlı Güngör ve Yıldırım (2014) öğretmen 

ve öğrencilerin ve bilişim teknolojisi kullanım düzeyinin yetersiz olduğunu ve bu yeterlik düzeylerinin de 

FATİH Projesinin başarıya ulaşmasında olumsuz etkiye sahip olduğunu belirtmişlerdir. Karabacak (2015) Türk 

Eğitim Sistemindeki FATİH Projesinin CIPP modeline göre incelenmesi isimli çalışmasında, Proje hakkında 

paydaşların olumlu görüşlerden çok olumsuz görüşler taşıdığını ve ülke genelinde uygulanabilirliğinin 

planlanmadığını ortaya koymuştur. 

Literatür incelemesi sonucunda Projeyle ilgili yapılan çalışmaların ortak ve baskın temalarından birinin, Projeyle 

ilgili olumsuz görüşlerin yansıtılmasının olması üzerinde önemle durulmalıdır. Bu eleştirilerin yerinde olup 

olmadığı ise, en iyi Proje çıktıları üzerinde yapılacak bir çalışmayla irdelenebilir. Bu çalışma, alanda bahsedilen 

eksikliği doldurmak üzere planlanmıştır. Bu bağlamda çalışmanın amacı, FATİH Projesi kapsamında pilot 

uygulamanın yapıldığı bir lisede uygulama sürecinin ve çıktılarının analizidir.  

Çalışmanın yöntemi niteldir. Çalışmanın amacına ulaşabilmek için yarı yapılandırılmış görüşme ve gözlem 

tekniği uygulanmıştır. Çalışmada “amaçsal örnekleme” yöntemlerinden “ölçüt örnekleme” yöntemi 

kullanılmıştır. Verilerin analizinde, bilgisayar destekli nitel veri hazırlama NVivo 11 programından 

yararlanılarak içerik analizi yapılmıştır. Katılımcı grubunu farklı branşlardan yedi öğretmen oluşturmakta olup, 

mesleki kıdemleri 11 ve 20 yıl arasında değişmektedir. Katılımcılarla yapılan görüşmeler 2016 eğitim yılı ikinci 

dönem Nisan ayında çalışma izni alındıktan sonra gerçekleştirilmiştir.  

Çalışmadan elde edilen ve bu çalışmaya özgü olup literatürde yer almayan dikkat çekici bulgulara ulaşılmıştır. 

Bu bulgulardan bazıları; (i) öğrencilerin etkileşimli tahtayı ders dışı araştırma amaçlı kullanımı, (ii) teknoloji 

destekli olarak öğrencilere araştırmacı olma niteliği kazandırma, (iii) teknolojinin öğrenciler arasındaki sosyal 

etkinlik ve paylaşımları arttırması, (iv) teknoloji kullanılarak öğrencilerin araştırma yarışmalarına katılımı (ii) 

öğrencilerle bilgi paylaşımı için Whatsapp’ın kullanımıdır. Bu bulgular öğrenciler açısında olumlu sonuçlar 

olarak yer alırken öğretmenleri için üç dikkat çekici bulgu; (i) etkileşimli tahtanın radyasyon (SAR) yaymasına 

karşın öğretmenlerin olumlu bakış açısıyla yaklaşması, (ii) alandaki materyal ihtiyacının uzmanlar tarafından 

karşılanması, (iii) Projeyi destekleyecek Akıllı defter-kitap uygulamasının başlatılmasıdır. 

Bu çalışma sonucunda, katılımcılar farklı branşlardan olmasına karşın tamamının Projeye yönelik olumlu bakış 

açısına sahip oldukları ve Projenin devamını istedikleri ortaya çıkmıştır.  

 

Anahtar kelimeler: Bilgi Toplumu, Pilot Uygulama, FATİH Projesi, Süreç Analizi 
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ANALYSIS OF IMPLEMENTATION AND OUTPUT PROCESS OF A PILOT 

STUDY IN A SCHOOL IN THE CONTEXT OF FATİH PROJECT  

 

ABSTRACT 

Innovations in information and communication have influenced education on a large scale like in other fields. In 

this context, a consensus is arrived on future´s teaching and learning environments would be different from 

today´s. Several students will be able to participate in student-centered activities using these new technologies 

and education will have a global nature. From this angle, individualism in classrooms will be completely 

prominent; students will be able to express their needs and skills. İn this process, students´ gained skills will be 

in the foreground, students will learn and implement information that they decide to learn and in this way they 

will synthesize new information. All explanations at this point requires making innovations in teaching and 

learning environments in the 21st century obligatory. 

Turkey from 2000´s to today has gained important objectives for an equity-based system. FATİH Project has 

gone under development simultaneously with other countries by means of innovations on e-school system and 

educational technologies. FATİH Project in education is an important reflection of changes in education 

philosophy of using technology in classroom environments. The Project whose fundamental paradigm was 

expressed as opening a new era in education and providing equality of opportunities stands for “Movement on 

Increasing Opportunities and Improving Technology.” In the scope of this project the educational standards of 

620,000 classrooms nationwide will completely change; curriculum will become a system in which information 

systems are used instead of education with books-notebooks. This transformation has the following five 

components: (i) infrastructure of hardware and software, (ii) providing and implementing educational e-content, 

(iii) using efficient information technology in curricula, (iv) conscious, confident, manageable and measurable 

use of information technology and Internet and (v) in-service teaching program for teachers. 

The first pilot study was implemented in 2011 and it has become more common nationwide since 2015. In this 

process, positive and negative debates over FATİH Project a new paradigm of Turkish Educational System have 

started. Some of the praises are: availability for every student by sustaining use of technology in classroom 

environments, learning occurs according to individual learning speed by means of tablet computers even in the 

rural areas in Turkey, being an attempt towards allowing students use technology in their elementary years and 

closing among students in regional, urban and rural areas by providing equality of opportunities for each class in 

society, the Project is an attempt for information society pioneering growing individuals in information society. 

On the other hand, Akinci, Kurtoğlu and Seferoğlu (2012) debated the project is not planned and discussed with 

the shareholders and experts, its objectives are not questioned and it is not clear enough, Kaya and Usluel (2011) 

debated the project has a high financial cost with regard to the contribution it could make to education, however, 

there is a risk of being mentioned about it has low benefits, Ekici and Yilmaz (2013) debated the project was not 

designed with regard to its logics of development and thus it will not be able to integrated into educational 

system. 

It is known that a number of difficulties were encountered during implementation although the project is thought 

of an attempt for future information society. Between 2011 and 2015, there is numerous studies about difficulties 

encountered related to FATİH Project. These studies are classified under seven categories when their numbers 

are analyzed thematically.  

 (i) Views about FATİH Project by its shareholders (63), 

(ii) Views about using interactive board (35), 

(iii) Evaluation of FATİH Project (32),  

(iv) Informing about FATİH project (30), 

(v) Competencies of teachers (14) 

(vi) Educational content (5), 

(vii) Infrastructure of hardware (4)  

There is few studies about the process of implementing the project while there are a number of studies about the 

project. In the studies consulted with the views of shareholders: Altan and Tuzun (2011), taking into 

consideration of crowded classroom in Turkey, emphasized equality opportunities were not possible because of 

difficulties in a school in which implementations of FATİH Project was made and stressed BİT classrooms must 

be organized by the number of students. Gurol, Donmus and Arslan (2012) order the difficulties of classroom 

teachers that are encountered in FATİH Project as follows; lack of information, discipline problems, time 

management, lack of infrastructure, financial problems, lack of seminars, lack of adaptation and lack of time. 

Dursun, Kuzu, Kurt, Gullupinar and Gultekin (2013) stressed about there are no activities in which tablet 

computers and interactive boards are used simultaneously, lack of staffs who can reach out on a hardware 

problem and concerns about radiation (Ciftci, Taskaya & Alemdar, 2014). Kiranli Güngör and Yildirim (2014) 

stated teachers and students have insufficient level of use information technology and their level of competencies 
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(ii) Etkileşimli tahta kullanımına yönelik görüşler (35), 

(iii) FATİH Projesini değerlendirme (32),  

(iv) FATİH Projesi üzerine bilgilendirme (30), 

(v) Öğretmen yeterlikleri (14) 

(vi) Eğitsel içerik (5), 

(vii) Donanım altyapısı (4)  

Literatürde, Projeyle ilgili çok sayıda araştırma bulunmasına karşın Proje sürecinin uygulamasıyla ilgili az 

sayıda çalışma yer almaktadır. Paydaş görüşleri alınarak yapılan çalışmalarda; Altan ve Tüzün (2011) FATİH 

Projesi uygulaması yapılan bir okuldaki sorunlar nedeniyle, BİT sınıflarının öğrenci sayısına göre düzenlenmesi 

gerekliliğini belirtilerek Türkiye’de sınıfların kalabalık olmasının göz önünde bulundurulduğunda fırsat 

eşitliğinin çok mümkün olmadığını vurgulamıştır. Gürol, Donmuş ve Arslan (2012) sınıf öğretmenlerinin FATİH 

Projesiyle birlikte karşılaşılacak problemleri; bilgi eksikliği, disiplin sorunları, zaman yönetimi, alt yapı 

yetersizliği, ekonomik problemler, seminer yetersizliği, adaptasyon sorunu ve proje ile ilgili zamanlama sıkıntısı 

ve birçok öğretmenin teknolojiye ayak uyduramayacağı şeklinde sıralamıştır. Dursun, Kuzu, Kurt, Güllüpınar ve 

Gültekin (2013) Projede kullanılan tablet ve etkileşimli tahtanın aynı anda kullanılabileceği etkinliklerin 

bulunmadığını, donanımdaki soruna müdahale edecek uzman personelin eksikliğine ve radyasyon konusundaki 

endişeleri ortaya koymuşlardır (Çiftçi, Taşkaya ve Alemdar, 2014). Kıranlı Güngör ve Yıldırım (2014) öğretmen 

ve öğrencilerin ve bilişim teknolojisi kullanım düzeyinin yetersiz olduğunu ve bu yeterlik düzeylerinin de 

FATİH Projesinin başarıya ulaşmasında olumsuz etkiye sahip olduğunu belirtmişlerdir. Karabacak (2015) Türk 

Eğitim Sistemindeki FATİH Projesinin CIPP modeline göre incelenmesi isimli çalışmasında, Proje hakkında 

paydaşların olumlu görüşlerden çok olumsuz görüşler taşıdığını ve ülke genelinde uygulanabilirliğinin 

planlanmadığını ortaya koymuştur. 

Literatür incelemesi sonucunda Projeyle ilgili yapılan çalışmaların ortak ve baskın temalarından birinin, Projeyle 

ilgili olumsuz görüşlerin yansıtılmasının olması üzerinde önemle durulmalıdır. Bu eleştirilerin yerinde olup 

olmadığı ise, en iyi Proje çıktıları üzerinde yapılacak bir çalışmayla irdelenebilir. Bu çalışma, alanda bahsedilen 

eksikliği doldurmak üzere planlanmıştır. Bu bağlamda çalışmanın amacı, FATİH Projesi kapsamında pilot 

uygulamanın yapıldığı bir lisede uygulama sürecinin ve çıktılarının analizidir.  

Çalışmanın yöntemi niteldir. Çalışmanın amacına ulaşabilmek için yarı yapılandırılmış görüşme ve gözlem 

tekniği uygulanmıştır. Çalışmada “amaçsal örnekleme” yöntemlerinden “ölçüt örnekleme” yöntemi 

kullanılmıştır. Verilerin analizinde, bilgisayar destekli nitel veri hazırlama NVivo 11 programından 

yararlanılarak içerik analizi yapılmıştır. Katılımcı grubunu farklı branşlardan yedi öğretmen oluşturmakta olup, 

mesleki kıdemleri 11 ve 20 yıl arasında değişmektedir. Katılımcılarla yapılan görüşmeler 2016 eğitim yılı ikinci 

dönem Nisan ayında çalışma izni alındıktan sonra gerçekleştirilmiştir.  

Çalışmadan elde edilen ve bu çalışmaya özgü olup literatürde yer almayan dikkat çekici bulgulara ulaşılmıştır. 

Bu bulgulardan bazıları; (i) öğrencilerin etkileşimli tahtayı ders dışı araştırma amaçlı kullanımı, (ii) teknoloji 

destekli olarak öğrencilere araştırmacı olma niteliği kazandırma, (iii) teknolojinin öğrenciler arasındaki sosyal 

etkinlik ve paylaşımları arttırması, (iv) teknoloji kullanılarak öğrencilerin araştırma yarışmalarına katılımı (ii) 

öğrencilerle bilgi paylaşımı için Whatsapp’ın kullanımıdır. Bu bulgular öğrenciler açısında olumlu sonuçlar 

olarak yer alırken öğretmenleri için üç dikkat çekici bulgu; (i) etkileşimli tahtanın radyasyon (SAR) yaymasına 

karşın öğretmenlerin olumlu bakış açısıyla yaklaşması, (ii) alandaki materyal ihtiyacının uzmanlar tarafından 

karşılanması, (iii) Projeyi destekleyecek Akıllı defter-kitap uygulamasının başlatılmasıdır. 

Bu çalışma sonucunda, katılımcılar farklı branşlardan olmasına karşın tamamının Projeye yönelik olumlu bakış 

açısına sahip oldukları ve Projenin devamını istedikleri ortaya çıkmıştır.  

 

Anahtar kelimeler: Bilgi Toplumu, Pilot Uygulama, FATİH Projesi, Süreç Analizi 
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, üniversite öğrencilerinin fen bilimleri laboratuvar dersine yönelik kavramsal anlamalarını 

ölçebilecek geçerli ve güvenilir bir kavramsal anlama testi geliştirmektir. Kavramsal anlama testinin geliştirilme 

aşamasında öncelikle konuya ilişkin mevcut başarı testlerinden,  kavramsal anlama testlerinden ve konuya ilişkin 

ilgili alanyazında yer alan öğrencilerin sahip oldukları alternatif kavramlardan yararlanılmıştır. Araştırmacı 

tarafından hazırlanan Fen Bilimleri Laboratuvar Dersi Başarı Testi, uzman görüşüne sunulmuştur. Dönütler 

sonucu gerekli düzeltmeler yapıldıktan sonra, 30 madde ve her bir madde de 5 seçenekli olacak şekilde çoktan 

seçmeli sorulardan oluşan başarı testi, Ankara ilinde bulunan bir üniversitenin 3. sınıfında  öğrenim gören 

toplam 75 öğretmen adayına uygulanmıştır. Başarı testinin kapsam geçerliliği için konuya ilişkin ilgili 

alanyazında yer alan kazanımlara uygun sorular hazırlanmıştır. Elde edilen verilerin analizi sonucu, Cronbach α 

güvenilirlik katsayısı 0,704 olan ve 25 maddelik çoktan seçmeli sorulardan oluşan Fen Bilimleri Laboratuvar 

Dersi Başarı Testi geliştirilmiştir.  

 

ABSTRACT 

The purpose of this study is to develop an achievement test with validity and reliability study to measure a 

science laboratory lesson knowledge for pre-service science teachers. This achievement test developed by the 

researchers includes 30 items in the form of 5 multiple-choice. This achievement test was implemented in totally 

75 pre-service science teachers who studying at third grade of a university education faculty located in Ankara.  

For the content validity, the researchers has formed questions in accordance with an attainment on the litarature  

about science laboratory and the test examined by a group consists of science educators. The reliabilty of test 

was found as .70 according to Cronbach α. At the end of the reliability and validity analysis, an achievement test 

that consists of 25 multiple choice questions is improved. 

 

GİRİŞ 

Bilimsel bilginin sürekli değiştiği ve geliştiği günümüzde, ülkelerin yaşanan gelişmelerden uzak kalmayarak 

bilim ve teknolojide söz sahibi olabilmeleri için, fen ve teknoloji okuryazarı olan bireyler yetiştirmesi 

gerekmektedir (Saraçoğlu, Böyük & Tanık, 2012). Bu açıdan, ülkelerin sadece bilimsel bilgiyi sahip olan 

bireyler yerine, araştıran, sorgulayan, eleştirel düşünen, problem çözme ve karar verme becerilerine sahip olan, 

yaşam boyu öğrenen bireylere ihtiyaçları vardır (Kaptan & Kuşakçı, 2002). Bu amaçla 2005-2006 yılında 

uygulamaya konulan ve 2013 yılında güncellenen Fen öğretim programının vizyonunda da, “Bireysel 

farklılıkları ne olursa olsun bütün öğrencilerin fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetişmesi” olarak yer 

almaktadır (MEB, 2006). Bu amaçla bilimsel bilgiyi araştırarak-sorgulayarak keşfetmelerini sağlayabilmek için, 

bireylere gerekli imkanların sağlandığı araç-gereç ve materyallere sahip yerlere ihtiyaç vardır. Eğitim 

kurumlarında bu imkanların sağlanabileceği ilk yer olarak laboratuvarlar ön plana çıkmaktadır (Alkan, Çilenti & 

Özçelik, 1991). Okul ortamında öğrencilerin fen ile ilgili bilgi, beceri ve tutumların yapılandırılmasında, analiz, 

sentez ve problem çözme gibi üst düzey bilimsel süreç becerilerin geliştirilmesinde etkili laboratuvar 

çalışmalarının önemi büyüktür (Tatar, Korkmaz & Şaşmaz Ören, 2007). Bu nedenle fen eğitiminde 

laboratuvarların araştırmaya dayalı öğrenme ortamları haline getirilmesi son derece önemlidir. Laboratuvar 

çalışmalarının fen ve teknoloji okuryazarı bireyler yetiştirmede etkili olabilmesi, hedeflenen kazanımların 

istenilen düzeyde gerçekleştirilip gerçekleştirilmediğine bağlıdır. Öğrencilerde istenen laboratuvara yönelik 

kavramsal anlama durumlarının tespit edilebilmesi için güvenirliği ve geçerliği kanıtlanmış ölçme araçlarına 

ihtiyaç vardır (Çepni ve Ayvacı, 2008). Bu çalışmanın amacı; fen bilimleri öğretmen adaylarının fen konularıyla 

ilgili laboratuvar çalışmalarına yönelik bilgi ve becerilerini ölçmeyi hedefleyen çoktan seçmeli soruların yer 

aldığı geçerli ve güvenilir bir ‘Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi (FBLBT)’ geliştirmektir.  

 

YÖNTEM 

Bu araştırma, tarama modelinde olup fen bilimleri öğretmen adaylarının laboratuvar bilgi ve becerilerini 

ölçmeye yönelik bir ölçek geliştirme çalışmasıdır. Geliştirilen 30 maddelik Laboratuvar Başarı testi, Gazi 
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Üniversitesinde öğrenim gören toplam 75 fen bilimleri öğretmen adaylarına uygulanmıştır. Ölçeğin 

geliştirilmesinde öncelikli olarak ölçülmek istenen yapı belirlenmiş ve ölçek maddeleri yazılarak bir havuz 

oluşturulmuştur. Daha sonra uzman görüşünden gelen dönütlere bağlı olarak ölçek maddelerinde düzeltmeye ya 

da maddeleri ölçekten çıkarmaya gidilmiştir. Yapılan değişikliklerden sonra pilot uygulama ve ardından madde 

analizleri yapılmıştır. Elde edilen sonuçlar doğrultusunda ölçeğe son şekli verilmiştir. İlgili yapı belirlenirken ilk 

olarak Fen Bilimleri dersi öğretim programı detaylı bir şekilde incelenmiş ve laboratuvarda öğrencilere 

kazandırılması gereken öncelikli davranışlar ön planda tutulmuştur. Yapının belirlenmesinden sonra ölçülmek 

istenen kazanımlara uygun sorular yazılmıştır. Kapsam geçerliliği açısından çok sayıda ve çeşitli soru sormaya 

olanak sağlayan, puanlanmasında ve madde istatistiklerinin hesaplanmasında objektifliği yüksek olan çoktan 

seçmeli testlerin (Bayrak, 2005) ölçme aracı olmasına karar verilmiştir. Öğretmen adaylarına kazandırılması 

planlanan laboratuvara yönelik beceri ve davranışların, istenilen düzeyde kazanılıp kazanılmadığının belirlemek 

amacıyla geliştirilen Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’nin (FBLBT) hazırlanmasında şu aşamalar yer 

almıştır:  

 

i. Araştırmada Fen Bilimleri öğretmen adaylarının Laboratuvara yönelik bilgi ve becerilerini ölçmek için beş 

seçenekli çoktan seçmeli sorular oluşturulmuştur. Sorulardaki çeldiricilere, belirlenen alternatif kavramlar 

yerleştirilmiştir. 

 

ii. Araştırma doğrultusunda geliştirilen Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’nde yer alan soruların tümü, 

bilimsel açıdan uygunluk, kapsam geçerliği açısından konuyla ilgisi olan Fen Bilgisi Eğitiminde görevli iki 

öğretim elemanı tarafından, ayrıca dil ve anlatım açısından Türkçe eğitiminde görevli bir öğretim elemanı 

tarafından değerlendirilerek, gerekli düzeltmeler yapılmıştır.  

 

iii. Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’ndeki 30 çoktan seçmeli sorunun testteki yeri belirlenirken içerdiği 

kavramlar bakımından birbirine benzer olan soruların arka arkaya gelmemesine özen gösterilmiştir. 

 

iv. Hazırlanan Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’nin kapsam geçerliliğini sağlamak amacıyla belirtke 

tablosu oluşturulmuştur. Tablo 1’de testte yer alan soruların Bloom taksonomisine göre sınıflandırılması yer 

almaktadır. 

 

    Tablo 1.  

    Fen Bilimleri Laboratuvar Dersi Kazanımlarının Bloom taksonomisine göre sınıflandırılması 
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1. 
Laboratuvar yöntemini uygulamada kullanılan, 

öğretim yöntem ve teknikleri bilir. 
3, 19      

2. Laboratuvardaki güvenlik sembollerini bilir. 2, 8, 15      

3. 
Fen laboratuvarındaki araç gereçleri ve kullanım 

amaçlarını tanır. 
1      

4. 
Verilen bir deney düzeneği için uygun araç 

gereçleri seçer. 
 

12, 29, 

30 
    

5. 
Laboratuvarda araç-gereçleri kullanırken 

uyulması gereken kurallara göre kullanır. 
13 17     

6. 

Laboratuvarda kimyasallar ile karşılaşılan 

sorunlarda, kullanılacak güvenlik önlemlerini 

bilir. 

9, 16, 

18, 22 
     

7. 
Laboratuvar uygulamalarında bilimsel süreç 

becerilerini kullanır. 
 

5, 6, 7, 

10, 11, 

20, 23, 

4, 14, 

21, 26 
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Tablo 1’e göre fen eğitimindeki laboratuvar çalışmalarına yönelik gerçekleştirilmesi beklenen 7 hedef 

belirlenerek, bu hedeflere uygun çoktan seçmeli sorular hazırlanmıştır. Hazırlama sürecinde sorular Bloom 

taksonomisinin bilişsel alan basamakları dikkate alınarak hazırlanmıştır. Ancak çoktan seçmeli ölçme aracının 

sınırlılığından dolayı uygulama basamağına kadar sorular hazırlanabilmiştir. Geliştirilen Fen Bilimleri 

Laboratuvar Başarı Testi’nde yer alan soru örneği Şekil 1’de verilmiştir. 

 

 
 

Şekil 1. Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’ne İlişkin Soru Örneği 

 

Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’nde yer alan sorular için ITEMAN programı ile madde analizi 

yapılmıştır. Madde analizlerinde Nokta Çift Serili korelasyon katsayısından faydalanılmıştır. Maddelerin 

korelasyon katsayısı -1 ve +1 arasında değerler alabilir. Hesaplanan değerlerden katsayı değeri 0,19 ve daha 

küçük olan maddeler kesinlikle teste alınmamalı ya da tamamen düzeltilmelidir; 0,20 ile 0,29 arasındaki 

maddeler sınırdaki maddelerdir ve gerekirse düzeltilerek teste alınabilir; 0,30 ile 0,39 arasındaki maddeler 

düzeltme yapmaksızın ya da küçük düzeltmelerle teste alınabilir; 0,40 ve daha yüksek maddeler çok iyi işleyen 

maddelerdir ve teste olduğu gibi alınabilir (Turgut & Baykul, 2012). Maddeler korelasyon katsayıları +1’e 

yaklaştıkça testin tümünden yüksek puan alan bireylerin maddeden aldıkları puanların da yüksek olduğunu, yani 

testin tümünden başarılı olan öğrencilerin maddeyi de doğru yanıtladıkları ve maddenin ölçmesi beklenen özellik 

bakımından bireyleri ayırt edebildiğini gösterir. Maddeler korelasyon katsayıları -1’e yaklaştıkça ise, testin 

tümünden yüksek puan bireylerin maddeden aldıkları puanların düşük olduğunu, yani testin tümünden başarılı 

olan öğrencilerin maddeyi daha az doğru yanıtladıkları ve maddenin ölçmesi beklenen özellik bakımından 

bireyleri ayırt edemediğini, bilenle bilmeyeni birbirine karıştırdığını gösterir. Ayrıca madde seçiminde madde 

güçlük indeksinden de faydalanılmıştır. Madde güçlük indeksine göre; 0,00-0,20 (Çok Zor), 0,20-0,40 (Zor), 

0,40-0,60 (Orta Güçlük), 0,60-0,80 (Kolay), 0,80-1,00 (Çok Kolay) olarak değerlendirilmektedir (Turgut & 

Baykul, 2012). Teste alınması gereken maddelerin seçiminde, öncelikli olarak madde ayırıcılık gücü yüksek olan 

maddeler tercih edilmiştir. Tercih edilen maddelerden oluşan testin ortalama güçlük değerinin de orta güçlüğe 

yakın olmasına (p0,50) dikkat edilmiştir (Turgut & Baykul, 2012). Ölçme aracında bulunması gereken 
özelliklerden biri olan güvenirlik için Cronbach Alfa güvenirlik katsayısının kullanılması tercih edilmiştir. 

Çünkü araştırmanın amacı doğrultusunda geliştirilen ölçme aracı, çoktan seçmeli maddelerden (1-0) 

oluşmaktadır. İç tutarlılık yöntemlerinden alfa katsayısına göre, 0,00 ile 0,39 arasında değer alan test güvenilir 

değildir; 0,40 ile 0,59 arasında değer alan testin güvenirliği düşüktür; 0,60 ile 0,79 arasında değer alan test 

oldukça güvenilirdir; 0,80 ile 1,00 arasında değer alan test yüksek güvenirliğe sahiptir (Alpar, 2014).   

 

BULGULAR 

Fen konularıyla ilgili laboratuvar çalışmalarında bilgi ve becerileri ölçmek amacıyla geliştirilen Fen Bilimleri 

Laboratuvar Başarı Testi’nin (FBLBT) analiz sonuçlarına göre elde edilen test istatistikleri Tablo 2’de yer 

almaktadır. 

 

 

 

 

24, 25, 

27, 28  
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Tablo 2.  

FBLBT için test istatistikleri 

Madde Sayısı 30 Standart Sapma 3,592 

Uygulanan Kişi Sayısı 75 Çarpıklık Katsayısı -0,435 

Ortalama 14,387 Basıklık Katsayısı -0,583 

Ortanca 15,000 Cronbach Alpha 0,613 

Tepe Değer 17,000 Ortalama Madde Güçlüğü 0,480 

Varyans     12,904 Ortalama Madde Ayırt Ediciliği 0,401 

Tablo 2’ye göre, 75 öğretmen adayına uygulanan 30 maddelik FBLBT’nin ortalaması 14,387, testin varyansı 

12,904, standart sapması da 3,592’dir. Çarpıklık katsayısının -0,435 bulunması, yani negatif olması (Ky<0); 

dağılımın sola çarpık olduğunu gösterir. Bu durum dağılımda ortalamanın üstündeki puanların sayıca çok, ölçme 

sonuçlarının ortalamadan yüksek puanlara yığılmış ve sınavın orta güçlükte olduğu anlamına gelmektedir. 

Basıklık katsayısının -0,583 bulunması, yani negatif olması (Bs<0); dağılımın normalden biraz basık ve ölçülen 

özellik açısından grubun biraz heterojen olduğu anlamına gelmektedir. Elde edilen bu katsayıların ±1,0 sınırları 

içinde kalmasından ve ortalama, ortanca ve tepe değerin birbirine yakın olmasından dolayı, puanların normalden 

aşırı bir sapma göstermediği yani puanların normal dağıldığı söylenebilir. FBLBT’nin uygulanması sonucu elde 

edilen veriler doğrultusunda hesaplanan Cronbach α güvenilirlik katsayısı 0,61 olarak bulunmuştur. Yapılan 

madde analizi ile testin ortalama madde güçlük ve ayırt edicilik indeksleri sırasıyla 0,480 ve 0,401 olarak 

hesaplanmıştır. Testte yer alan madde ve seçenek istatistikleri Tablo 3’te özetlenmiştir. Tablo 3’te verilen 

değerler, tüm grubun %27’lik alt ve üst gruplara ilişkin madde seçeneklerini cevaplama oranlarıdır. 

 

Tablo 3.  

Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi madde ve seçenek analizi 

M G A B C D E 
Güçlük 

(p) 

Ayırt 

edicilik (d) 

Cevap 

Anahtarı 

1 
Üst 1.00 .00 .00 .00 .00 

.99 .17 A 
Alt .95 .00 .00 .00 .00 

2 
Üst .37 .00 .33 .00 .30 

.23 .39 A 
Alt .05 .00 .65 .00 .30 

3 
Üst .15 .15 .07 .07 .56 

.29 .43 E 
Alt .15 .50 .10 .10 .10 

4 
Üst .04 .00 .41 .52 .04 

.36 .04 C 
Alt .00 .00 .40 .60 .00 

5 
Üst .07 .07 .07 .11 .67 

.57 .27 E 
Alt .25 .10 .20 .15 .30 

6 
Üst .00 .07 .00 .04 .89 

.85 .30 E 
Alt .05 .00 .10 .20 .65 

7 
Üst .00 .00 .07 .22 .70 

.71 .23 E 
Alt .05 .10 .20 .15 .50 

8 
Üst .04 .00 .00 .00 .96 

.88 .42 E 
Alt .30 .00 .00 .05 .65 

9 
Üst .63 .04 .00 .26 .07 

.15 .14 D 
Alt .65 .05 .10 .15 .05 

10 
Üst .44 .26 .00 .04 .26 

.24 .38 A 
Alt .05 .40 .20 .05 .30 

11 
Üst .07 .04 .00 .89 .00 

.68 .54 D 
Alt .10 .30 .25 .30 .05 

12 
Üst .15 .59 .22 .04 .00 

.15 -.02 A 
Alt .15 .25 .20 .25 .15 

13 
Üst .00 .81 .11 .04 .00 

.71 .31 B 
Alt .15 .45 .15 .15 .10 

14 
Üst .00 .00 .00 .67 .33 

.39 .35 D 
Alt .05 .20 .15 .20 .40 

15 
Üst .04 .04 .00 .07 .81 

.67 .41 E 
Alt .30 .30 .00 .05 .35 

16 
Üst .00 .78 .15 .04 .04 

.73 .25 B 
Alt .05 .55 .15 .20 .05 

17 Üst .56 .00 .26 .04 .11 .11 .32 C 
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Alt .40 .05 .05 .20 .30 

18 
Üst .56 .00 .41 .04 .00 

.21 .42 C 
Alt .60 .15 .05 .15 .05 

19 
Üst .41 .07 .30 .19 .04 

.20 .37 A 
Alt .10 .05 .35 .40 .10 

20 
Üst .04 .67 .30 .00 .00 

.55 .40 B 
Alt .00 .25 .40 .15 .20 

21 
Üst .07 .00 .52 .07 .33 

.05 -.06 A 
Alt .10 .05 .35 .10 .40 

22 
Üst .04 .00 .11 .67 .15 

.17 -.09 C 
Alt .00 .25 .25 .35 .15 

Tablo 3. (Devamı) 

23 
Üst .00 .04 .93 .00 .04 

.84 .33 C 
Alt .00 .10 .65 .00 .25 

24 
Üst .85 .00 .15 .00 .00 

.63 .40 A 
Alt .35 .05 .60 .00 .00 

25 
Üst .37 .07 .04 .41 .11 

.25 .24 D 
Alt .45 .20 .20 .15 .00 

26 
Üst .00 .04 .15 .37 .41 

.31 -.01 D 
Alt .00 .05 .10 .35 .50 

27 
Üst .00 .96 .00 .00 .04 

.80 .45 B 
Alt .20 .50 .05 .00 .25 

28 
Üst .30 .00 .19 .00 .52 

.41 .17 E 
Alt .20 .05 .50 .00 .25 

29 
Üst .00 .00 .00 .00 1.00 

.81 .58 E 
Alt .15 .05 .20 .10 .50 

30 
Üst .67 .00 .07 .04 .19 

.45 .32 A 
Alt .15 .10 .10 .20 .45 

(M: Madde, G: Grup, Madde Seçenekleri: A,B,C,D,E) 

 

Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi’ndeki maddelere ilişkin alt ve üst grubun cevaplama oranları 

incelendiğinde, üst grupta yer alan öğrencilerin daha çok doğru cevabı işaretlemeleri, alt grupta yer alan 

öğrencilerin ise daha çok yanlış cevap olan çeldiricileri işaretlemeleri beklenir. Çünkü maddelerin ayırt edicilik 

düzeyi, o maddenin alt ve üst grupta yer alan öğrencileri birbirinden yüksek oranda ayırabilmesine bağlıdır. Bu 

durumda testte yer alan maddelerin ayırt edicilik katsayıları incelendiğinde, 9 maddenin (3, 8, 11, 15, 18, 20, 24, 

27, 29) ayırt ediciliği yüksek çıkmıştır ve bu maddeler teste olduğu gibi alınabilir (d40), 9 madde de (2, 6, 10, 
13, 14, 17, 19, 23, 30) düzeltme yapmaksızın ya da küçük düzeltmelerle teste alınabilir (0,3≤d≤0,39), 4 madde 

(5, 7, 16, 25) sınırdaki maddelerdir ve gerekirse düzeltilerek teste alınabilir (0,2≤d≤0,29), 8 madde (1, 4, 12, 21, 

22, 26, 28) kesinlikle teste alınmamalı ya da tamamen düzeltilmelidir (0,2>d). Testte yer alan maddelerin güçlük 

düzeyleri incelendiğinde ise, 5 maddenin (9, 12, 17, 21, 22) çok zor (0,00≤p<0,20), 9 maddenin (2, 3, 4, 10, 14, 

18, 19, 25, 26) zor (0,20<p<0,40), 4 maddenin (5, 20, 28, 30) orta güçlükte (0,40<p<0,60), 6 maddenin (7, 11, 

13, 15, 16, 24) kolay (0,60<p<0,80) ve 6 maddenin (1, 6, 8, 23, 27, 29) çok kolay (0,80<p≤1,00) olduğu tespit 

edilmiştir. 

 

Araştırmanın amacı doğrultusunda geliştirilen ve 30 maddeden oluşan Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı 

Testi’nin (FBLBT) analiz sonuçlarına göre, ayırt edicilik katsayısı 0,20’nin altında olan 1 maddede (soru 1) 

düzeltme yapılması ve 5 maddenin ise (soru 4, 12, 21, 22, 26)  testten çıkartılmasına karar verilmiştir. Bu 

aşamada aynı özelliği ölçen başka maddelerin testte yer alıp almadığı incelenerek, kapsam geçerliğini 

düşürmeyecek şekilde ayırt ediciliği düşük maddeler testten çıkarılmıştır. Madde ayırt edicilik katsayısı 0,20’nin 

altında olan 9. madde incelendiğinde, sorunun madde güçlük değerinin çok zor (0,15) olmasının, üst gruptan 

doğru seçeneği işaretleyen sayısının az olmasına neden olduğu düşünülmektedir. Dolayısıyla bu durum madde 

ayırt edicilik katsayısının olumsuz etkilenmesine neden olsa da, başarısı çok yüksek olan öğrencileri de tespit 

edebilmek için bu maddenin testte kalmasına karar verilmiştir. 28. madde incelendiğinde ise, madde ayırt 

edicilik katsayısının düşük olmasının, öğrencilerin bu maddeye ilişkin kavramsal anlamalarından kaynaklandığı 

düşünülmektedir. Çünkü bir konu ile ilgili kavram yanılgısı, sadece başarısı düşük olan öğrencilerde değil, 

başarısı yüksek olan öğrencilerde de görülebilir. Kavram yanılgısı, öğrencilerin konu ile ilgili eksik ya da yanlış 

bilgiye sahip olmasının dışında kavrama ilişkin gerekçeleriyle beraber bilimsel açıklamalarla örtüşmeyen 

alternatif açıklama getirebilmesidir. Dolayısıyla bir öğrencinin kavrama ilişkin yeni bir yapı ortaya koyabilmesi 

için çeşitli zihinsel süreçleri gerçekleştirebilmesi gerekmektedir (Kumlu, 2012). Bu nedenle kavramsal anlamayı 
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ölçmeye yönelik sorulardaki çeldiricileri, konu ile ilgili eksik ya da yanlış bilgiye sahip olabilecek alt gruptan 

öğrencilerin seçebildiği gibi, gerekçelerini ortaya koyabilen ancak bilimsel doğrularla örtüşmeyen açıklamalara 

sahip üst gruptan öğrenciler de seçebilmektedirler. Kavramsal anlamayı ölçen maddelerdeki çeldiricileri üst 

gruptan çok fazla işaretleyenlerin olması, maddenin alt grup ve üst grubu birbirinden ayıramamış gibi 

görünmesine neden olarak, maddeye ilişkin ayırt edicilik katsayısının düşük olmasına neden olmaktadır. Bu 

durumda kavramsal anlamayı ölçen maddelerin testten çıkarılması yerine, bu tür maddelerle kavram yanılgısına 

sahip öğrenciler tespit edilerek, kavram yanılgılarını gidermeye yönelik çalışmalar yapılması önerilebilir. Bu 

açıdan ele alındığında 28. maddenin testte kalmasına karar verilmiştir. Elde edilen verilere göre yapılan 

düzeltmeler sonucunda 25 maddelik Fen Bilimleri Laboratuvar Başarı Testi elde edilmiştir. Maddelerin 

atılmasından sonra elde edilen 25 maddelik nihai kavramsal anlama testine ilişkin test istatistikleri Tablo 4’de 

yer almaktadır. 

 

 

Tablo 4.  

Nihai FBLBT İçin Test İstatistikleri 

Madde Sayısı 25 Standart Sapma 3,75 

Uygulanan Kişi Sayısı 75 Çarpıklık Katsayısı -0,407 

Ortalama 13,5 Basıklık Katsayısı -0,454 

Ortanca 14,00 Cronbach Alpha 0,704 

Tepe Değer 16,00 Ortalama Madde Güçlüğü 0,534 

Varyans     14,04 Ortalama Madde Ayırt Ediciliği 0,503 

 

Tablo 4’e göre, 75 öğretmen adayına uygulanan 25 maddelik FBLBT’nin ortalaması 13,35, ortancası 14 ve tepe 

değeri 16 olarak bulunmuştur. Testin varyansı 14,04, standart sapması da 3,75’dir. Çarpıklık katsayısının -0,407 

bulunması, yani negatif olması (Ky<0); dağılımın sola çarpık olduğunu gösterir. Bu durum dağılımda 

ortalamanın üstünde olan puanların sayıca biraz fazla, ölçme sonuçlarının bir miktar ortalama üstü puanlara 

yığılmış olduğu anlamına gelmektedir. Basıklık katsayısının -0,454 bulunması, yani negatif olması (Bs<0) 

dağılımın normalden biraz basık ve ölçülen özellik açısından grubun biraz heterojen olduğu anlamına 

gelmektedir. Elde edilen bu katsayıların ±1,0 sınırları içinde kalmasından ve ortalama, ortanca ve tepe değerin 

birbirine yakın olmasından dolayı, puanların normalden aşırı bir sapma göstermediği yani puanların normal 

dağıldığı söylenebilir. FBLBT’nin 5 madde atıldıktan sonra 25 madde üzerinden hesaplanan Cronbach α 

güvenilirlik katsayısı 0,704 olarak bulunmuştur. Yapılan madde analizi ile testin ortalama madde güçlük ve ayırt 

edicilik indeksleri sırasıyla 0,534 ve 0,503 olarak hesaplanmıştır.  

 

SONUÇ 

Elde edilen verilerin analizi sonucu, Cronbach α güvenilirlik katsayısı 0,704 olan 25 maddelik Fen Bilimleri 

Laboratuvar Dersi Başarı Testi geliştirilmiştir. Testin ortalama madde güçlük ve ayırt edicilik indekslerinin 

sırasıyla 0,534 ve 0,503 olarak hesaplanmasıyla, genel olarak testin öğrencilerin laboratuvara yönelik başarılarını 

ayırt edebilmede iyi olduğu ve testte her düzeyde öğrenciye uygun soruların yer aldığı söylenebilir. Bu sonuçlar, 

geliştirilen FBLBT’ye ilişkin geçerli ve güvenilir sonuçlara ulaşıldığını göstermektedir. Bu çalışmada, çoktan 

seçmeli test türünün sınırlılıklarından dolayı Bloom taksonomisinin uygulama basamağına kadar sorular 

hazırlanabilmiştir. Gelecek çalışmalarda farklı test türleri kullanılarak laboratuvar becerilerine ölçmeye yönelik 

daha üst düzey soruların yer aldığı ölçme araçları geliştirilebilir. 
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, Türkiye’de 2010-2015 yılları arasında fizik eğitim alanında yapılmış doktora tezlerinin yıl, 

üniversite, dil, araştırmacının cinsiyeti, danışman unvanı, kullanılan model ve yöntemler, örneklem sayısı ve 

özellikleri, çalışılan üniteler, kullanılan veri toplama araçları ve  tematik dağılımlarının belirlenmesini 

oluşturmaktadır. Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı bu çalışmada, durum çalışması modeli benimsenmiştir. 

Çalışmanın evrenini 2010-2015 yılları arasında Türkiye’de yapılan doktora tezleri oluşturmaktadır ve bu tezlere 

Yüksek Öğretim Kurumu tez arama motoru sayesinde ulaşılmıştır. Çalışmada bu yıllar arasında yayınlanan toplam 

78 doktora tezine ulaşılmış ve hepsi incelenmiştir. Çalışmada veri toplama aracı olarak, araştırmacı tarafından 

oluşturulan ve bütün bağımsız değişkenleri içeren yapı belirleme formu kullanılmıştır. Çalışmada verilerin 

çözümlenmesinde içerik analizi türlerinden frekans analizi ve kategorisel analiz tekniği kullanılmıştır. Bulgular 

fizik eğitim alanında 2010-2015 yılları arasında yapılan doktora çalışmalarında başarı ve tutum temalarında 

yoğunlaşıldığını göstermiştir. 

 

GİRİŞ 

Bilimsel bilginin tarihsel gelişiminin incelenmesi yeni araştırmaların önünü açması ve bilginin o zamana kadar 

geldiği noktanın ortaya konması açısından gereklidir. Tarihsel gelişimin incelenmesi yeni araştırmalar için kaynak 

teşkil etmesi yanında yapılacak yeni çalışmalara fikir vermesi açısından da önemlidir (Bağ, Kara ve Uşak, 2002).  

 

Doğru, Gençosman, Ataalkın ve Şeker (2012) tarafından yapılan çalışmada fizik eğitimi alanında 

yapılan ilk çalışmanın 2001 yılında yayınlandığı görülmektedir. Öyle ise, Türkiye de fizik eğitim alanında 

yayınlanan doktora tezlerinin tarihi yaklaşık 15 yıllık geçmişe dayanmaktadır. Ülkemizde alan eğitiminde 

araştırma yapmak ve kendinden önce gelen çalışmaları incelemek isteyen araştırmacılar için yapılan çalışmalara 

ulaşmada sınırlılıklar olduğu görülmektedir (Karamustafaoğlu, 2009). 2001-2009 yılları arasındaki doktora 

tezlerinin incelemesi Doğru ve arkadaşları tarafından yapılmıştır. Fizik eğitimi alanında yeni araştırmalara yol 

göstermek ve fizik eğitimi alanında gelinen noktanın belirlenmesi için 2010 yılından sonra yayınlanan doktora 

çalışmalarının incelenmesine ihtiyaç duyulmaktadır.  

 

AMAÇ 

 

Bu çalışmanın amacı, Yüksek Öğretim Kurumu tez merkezinde bulunan 2010-2015 yılları arasında yayınlanmış 

fizik eğitimi alanındaki doktora tezlerinin incelenmesidir. Tezlerin incelenmesi sırasında kullanılacak bağımsız 

değişkenler: yayınlandığı yıl, yayınlayan kurum, yayın dili, yayın yapanın cinsiyeti, danışman unvanı, kullanılan 

model ve yöntem, örneklem sayısı ve özellikleri, alanlara göre çalışılan üniteler, kullanılan veri toplama aracı 

türleri ve tercih edilen temalar.  

 

YÖNTEM 

 

2010-2015 yılları arasındaki tezlerin incelenmesi için nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi 

kullanılmıştır. Doküman analizi araştırması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin 

analizini kapsar ve (1) dokümanlara ulaşma, (2) orijinalliği kontrol, (3) dokümanları anlama, (4) veriyi analiz etme 

ve (5) veriyi kullanma aşamalarını içerir (Yıldırım ve Şimşek, 2013).  

 

BULGULAR 

 

 Yıllara göre yayınlanan doktora tezlerinin dağılımı nasıldır? 

2010-2015 yılları arasında toplam 78 doktora tezi yayınlanmıştır. Bu tezlerin yıllara göre dağılımı incelendiğinde 

2010 yılında en fazla doktora tezinin yapıldığı, 2015 yılında ise sayısının oransal olarak çok azaldığı görülmüştür. 

Bu düşüşün sebebi olarak 2015 yılında hazırlanan bazı tezlerin Tez arama merkezi veritabanına henüz 

yüklenmediği düşünülmektedir. Yıllara göre üretilen doktora tezlerinin ortalaması 13 tür.  
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 Kurumlara (üniversitelere) göre yayınlanan doktora tezlerinin dağılımı nasıldır? 

Doktora tezlerinin 16 farklı üniversitede yayınlandığı görülmüştür. Karadeniz Teknik Üniversitesi 16, Orta Doğu 

Teknik Üniversitesi 15, Gazi Üniversitesi 9, Atatürk Üniversitesi 8, Balıkesir üniversitesi 7, Marmara Üniversitesi 

6, Dicle üniversitesi ve Dokuz Eylül Üniversitesi 3, Ankara, Selçuk ve Hacettepe Üniversiteleri 2, Celal Bayar, 

Dumlupınar, Ege, Fırat ve Trakya Üniversiteleri 1 doktora tezi yayınlamıştırlar.   

 Yayınlanan doktora tezleri hangi dillerde yayınlanmıştır? 

78 doktora tezinin 15 tanesi İngilizce 63 tanesi Türkçe olarak yayınlanmıştır. Sadece Orta Doğu Teknik 

Üniversitesinde yayınlanan tezler İngilizcedir. 

 Yayınlanan doktora tezlerinin araştırmacılarının cinsiyet dağılımı nasıldır? 

Araştırmacıların 45 (%58) tanesi erkek ve 33 (%42) tanesi bayandır. Erkeklerin bayanlara göre daha fazla sayıda 

olduğu görülmüştür. 

 Çalışmalara katılan danışmanların unvanlarına göre dağılımı nasıldır? 

Profesörler 35 (%45), doçentler 23(%30) ve yardımcı doçentler 13 (%17) doktora tezine danışmanlık yapmışlardır. 

4 doktora tezi ise ikili tez danışmanları tarafından yürütülmüştür. Bu çalışmalarda, profesör/doçent, 

doçent/yardımcı doçent, doktor/yardımcı doçent, yardımcı doçent/öğretim görevlisi birlikte çalışmışlardır.  

 Yayınlanan doktora tezlerinde kullanılan araştırma deseni/analiz şekli nelerdir? 

2010-2015 yıları arasında yayınlanan 78 doktora tezinde 16 farklı araştırma deseni kullanılmıştır. Bunlar: Ön-

test/son-test kontrol gruplu (42), durum çalışması (12), tek gruplu ön-test/son-test (6), içerik analizi (4), faktör 

analizi (3), anket çalışması (2), doküman incelemesi (2), meta-analiz, fenomenografik araştırma, örnek olay 

tarama, aksiyon, boyuna gelişimci, didaktiksel mühendislik araştırma teorisi, eylem araştırması, materyal 

geliştirme, test geliştirme.  

 Yayınlanan doktora tezlerinde kullanılan araştırma yöntemleri nelerdir? 

Yayınlanan doktora tezlerinin 38 tanesinde karma yöntem, 20 tanesinde nicel ve 20 tanesinde nitel yöntemler 

kullanılmıştır.  

 Çalışmalarda kullanılan örneklem sayısı ve örneklem grubunun özellikleri nelerdir? 

Fizik eğitimi alanında yapılan doktora çalışmalarında lise öğrencileri, öğretmen adayları, öğretmenler, veliler, 

makaleler, doktora tezleri, doktora öğrencileri, idareciler ve ders kitapları örneklem grubu olarak seçilmiştir. 

Yapılan doktora çalışmalarında en fazla öğretmen adayları örneklem grubu olarak belirlenmiştir, ancak çalışmalara 

toplamda katılan lise öğrencilerinin sayısı diğer katılımcılara göre daha fazladır. Veliler, makaleler, doktora tezleri, 

doktora öğrencileri, idareciler ve ders kitapları ile yapılan çalışmalar ise 1’er tanedir. Bu örneklem grupları ile 

yapılan çalışmaların çok az olduğu görülmektedir. 

 Yayınlanan doktora tezlerinde çalışılan üniteler nelerdir? 

Doktora tezlerinde fizik dersi ile ilgili hemen bütün alanlarda çalışma yapıldığı görülmektedir. Elektrik ve mekanik 

üniteleri 14 er çalışmada kullanılarak en fazla çalışma yapılan üniteler olmuşlardır. Modern fizik, iş ve enerji, 

manyetizma, ısı-sıcaklık, optik, dalgalar, elektrostatik, itme ve momentum, Newton’un hareket yasarlı, 

radyoaktivite, ses, tork ve yeryüzünde hareket konularında çalışmalar yapılmıştır.  

 Yayınlanan doktora tezlerinde hangi veri toplama araçları kullanılmıştır? 

Doktora tezlerinde toplam 183 veri toplama aracı kullanılmıştır. Başarı testi (48), görüşe formu (39), tutum ölçeği 

(22) ve gözlem formu (21) çalışmalarda en fazla tercih edilen veri toplama araçları olmuşlardır. Bunların dışında 
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özel gereçler, anket, bilimsel süreç becerileri testi, diğer ölçekler, diğer testler ve kavram yanılgısı testleri de 

kullanılmıştır.   

 

 

 Yayınlanan doktora tezlerinde hangi temalar tercih edilmiştir? 

Yayınlanan doktora tezlerinde 66 tema toplam 195 kez çalışılmıştır. Başarı (41) ve tutum (22) en fazla kullanılan 

temalar olmuşlardır. Bunların dışında bilgisayar destekli eğitim (9), materyal geliştirme (8), 7E öğretim modeli 

(6), 5E öğretim modeli (5), bilimsel süreç becerisi (5), modern fizik (5), probleme dayalı öğrenme (5) ve web 

destekli eğitimde (5) kullanılan temalar arasındadır.  

 

 

SONUÇLAR ve TARTIŞMA 

 

Doğru, Gençosman, Ataalkın ve Şeker (2012) tarafından yapılan 2009 yılına kadar olan doktora çalışmaları 

incelenmesinde 2001-2009 yılları arasında ortalama yayınlanan doktora tezi sayısı 2,6 iken bu sayının sevindirici 

şekilde 2010-2015 yılları arasında 13’e yükseldiği görülmüştür.  %21 ile en fazla doktora tezi Karadeniz Teknik 

Üniversitesinde daha sonra %19 ile Orta Doğu Teknik Üniversitesinde en fazla sayıda tez yayınlanmıştır. Doktora 

tezlerinde daha çok ön-test son-test kontrol gruplu desen karma araştırma yöntemi ile birlikte kullanılmıştır. 

Çalışmalarda örneklem grubu olarak lise öğrencileri ve öğretmen adayları örneklem grubu olarak seçilmiştir. 

Veliler, idareciler, doktora öğrencileri, makaleler, doktora tezleri ve ders kitapları ise çok az sayıda çalışma için 

örneklem olmuştur. Elektrik ve mekanik üniteleri en fazla çalışılan konular iken, fizik dersindeki diğer ünitelerle 

ilgili yapılan çalışmalar oldukça sınırlıdır. Veri toplama aracı olarak sürekli başarı testi, görüşme formu ve tutum 

ölçeği kullanılmaktadır. Ayrıca tema olarak da en fazla başarı ve tutum temaları seçilmiştir. Ancak daha önce 

Doğru ve arkadaşları tarafından yapılan çalışmada toplam 20 tema üzerinde çalışmaya rastlanmışken şimdi bu sayı 

66 ya çıkmıştır.  

 

Bu sonuçlar fizik eğitim alanında yapılan çalışmalarda tekrarın yavaş yavaş ortadan kalktığını ve geniş bir 

yelpazeye dağılmaya geçildiğini göstermektedir. Bu sonuç Karadağ (2009) tarafından yapılan tezlerin tematik 

incelenmesi ile ilgili çalışmaya ters düşmektedir. Çünkü yılar içerisinde fizik eğitim alanı gelişmiş ve üretilen tema 

sayısı artmıştır. Bilgisayar destekli öğretim, web destekli öğrenme ve simülasyonların tema olarak karşımıza 

çıkmasının Türkiye’de teknolojinin eğitime adapte edilmesini amaçlayan FATİH projesinin başlamasının etkili 

olduğu düşünülebilir. Türkiye’de fizik eğitim alanında çalışan araştırmacılar, yeni ve orijinal temalara yönelmeli 

ve daha önce yapılan bir çalışmanın evren ve örneklemini değiştirerek tekrarlanmasından kaçınmalıdırlar. Ayrıca 

doktora tezi tarama çalışmaları 5 yılda bir tekrarlanmalıdır çünkü her yıl üretilen doktora tezi sayısının artacağı 

öngörülmektedir.  
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ÖZET 

Çalışmanın amacı formasyon eğitimini sürdüren öğretmen adaylarının sınıf yönetme kaygılarının cinsiyet, 

öğretmenlik deneyimi, genel yetkinlik ve mesleki yetkinlik açısından yordanıp yordanmadığının incelenmesidir. 

Araştırma ilişkisel bir çalışmadır. Çalışma Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi Eğitim Fakültesinde formasyon 

eğitimi alan 305 öğretmen adayı üzerinde gerçekleştirilmiştir. Öğretmen adaylarından 236’sı kadın, 69’u 

erkektir. Katılımcıların yaşları 21 ile 44 arasında değişmektedir. Katılımcıların 128’inin öğretmenlik deneyimi 

olmakla birlikte 176’sının yoktur. Verilerin analizinde çoklu regresyon analizi kullanılmıştır. Yapılan regresyon 

sağaltımında 14 uç veri veri gözlem setinden atılmış, Durbin Watson değerine bakıldığında değerin 1.815 olduğu 

ve regresyon uygulamak için bu değerin en fazla 2,50 olması gerektiği bizim analizimizde çıkan bu değerin 

oldukça uygun olduğu görülmüştür. Yapılan analizlerde araştırmada kurgulanan modelin anlamlı olduğu, 

adayların sınıf yönetme kaygısının cinsiyet, öğretmenlik tecrübesi, genel yetkinlik ve mesleki yetkinlik 

değişkenleri tarafından hep birlikte %31,5 yordandığı görülmüştür. Hangi değişkenin modele anlamlı katkı 

sağladığını incelemek için t ve beta değerlerine bakıldığında modele anlamlı katkı veren değişkenlerin negatif 

yordama gücü ile genel yetkinlik ve mesleki deneyim olduğu görülmüştür. Yani bu sonuç, adayların öğretmenlik 

tecrübesinin olması ve genel yetkinlik düzeylerinin yüksek olması ile sınıf yönetme kaygısının düşeceği ya da 

tam tersi olarak genel yetkinliği düşük olan ve öğretmenlik deneyimi olmayan öğretmen adaylarının sınıf 

yönetme kaygısının yükseleceği anlamına gelebilir.   

 

Anahtar Sözcükler: Sınıf yönetimi, kaygı, sınıf yönetme kaygısı 

 

ABSTRACT 

The aim of this research is to examine whether class management anxiety among teacher candidates attending 

the formation training is predicted in terms of gender, teaching experience, general competence and professional 

competence. Research is a relational study. The research was carried out with 305 teacher candidates receiving 

formation training in Faculty of Education in Mehmet Akif Ersoy University. Teacher candidates consist of 236 

females, 69 males. Ages of participants vary between 21 and 44. Although 128 participants have teaching 

experience, 176 of those do not have teaching experience. As for data analysis, multiple regression analysis was 

used. In the regression treatment applied, 14 extreme data were removed from observation set, and considering 

Durbin Watson value, it was observed that this value was 1,815 and this result is quite suitable since the value 

should be 2,50 at the most to carry out regression analysis. In analyses, it was observed that the constructed 

model was significant and teacher candidates’ class management anxiety was predicted by 31.5% all together by 

variables including gender, teaching experience, general competence and professional competence. Considering t 

and beta values to analyze which variable provides significant contribution to the model, it was observed that 

variables providing significant contribution to the model were general competence and professional experience 

with negative predicting power. In other words, this result can be assumed as the fact that teacher candidates’ 

having teaching experience and high level of general competence will decrease class management anxiety or, on 

the contrary, teacher candidates with low level of general competence and lacking teaching experience tend to 

have higher level of class management anxiety.   

Keywords: Class management, anxiety, class management anxiety 
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GİRİŞ 

Sınıfta, öğrenme ortamının ve yaşantılarının oluşumu, sürdürülmesi ve yönetilmesi öğretmenlerin 

sorumluğundadır. Dolayısıyla, programın yürütücüsü olarak kabul edilen öğretmenlerden öğrenme sürecini etkili 

ve verimli hale getirmesi beklenir. Bu da ancak öğretmenin sınıf yönetimi açısından yeterli bilgiye sahip olması 

ve bu bilgiyi kullanabilme becerisinin bulunması ile mümkündür. 

 

En basit haliyle sınıf yönetimi, uygun öğrenme ortamın oluşturulması ve sürdürülmesidir. Sınıfta hedeflenen 

öğretim ve öğrenmenin meydana gelmesi için öğretmen ve öğrencilerin çalışmasının önündeki engellerinin 

giderilmesidir. Öğretim zamanının etkili kullanılmasından, öğrencilerin etkinliklere katılımının sağlanmasına, 

sınıftaki maddi ve insan kaynaklarının yönetilmesi gibi etkinlikler bütünüdür (Erdoğan, 2001). Diğer bir 

ifadeyle, sınıf yönetimi olumlu bir öğrenme ortamının oluşturulmasını etkileyen öğretim stratejileri ve sınıf içi 

düzenlenmeler ile ilgili tüm öğelerin bir kombinasyonudur (Brophy ve Good, 1994). Bu bakımdan etkili bir sınıf 

yönetimi için öğretmenin, sınıfta aynı anda, çok yönlü, hızlı ve öngörülemeyen olayları sınıfın amaçları 

doğrultusunda bütünleştirebilmesi gerekir (Önder ve Karataş, 2015). Tıpkı bir orkestra şefinin yaptığı gibi farklı 

seslerden bir armoni oluşturması beklenir (Lemlech, 1988). Bu sebepten, etkili sınıf yönetimi kolay bir iş 

değildir. Öğretmenler mesleğin hangi döneminde olursa olsun zorluk yaşadıkları işlerinin en başında sınıf 

yönetimi ile ilgili problemleri göstermektedir (Demirtaş, 2012). Özellikle aday ve mesleğe yeni başlayan 

öğretmenler, enerji ve çabaların çoğunu sınıfı kontrol etmek için harcamakta, öğretim sürecinin yaklaşık 

%50’sini sınıf içi düzenin sağlanması için kullanmaktadır (Jones, 1987) ve sınıf yönetimini en önemli kaygı 

verici sorun olarak algılanmaktadırlar (Evertson ve Weinstein, 2006; Jones ve Jones, 2007; Wagner, 2008).  

 

Sınıf yönetimi kaygısına çeşitli nedenler yol açabilir. Araştırmalara göre, sınıf yönetimi kaygısı öğretmenin 

kişilik özelliğinin yanı sıra sınıf yönetimi konusundaki bilgi eksikliği, yeterli uygulama deneyimine sahip 

olmaması ve alan bilgisindeki yetersizliğinden kaynaklanmaktadır (Oral, 2012). Bunların yanında, öğretmenlerin 

düşük öz yetkinlik inancına sahip olmaları da sınıf yönetimi kaygısını artıran durumlardan birisi olarak 

gösterilmektedir (Pajares, 2002). Öğretmenlerin sınıf yönetimi başarısı ile öz yetkinlik inancı arasında yüksek 
ilişki olduğu belirtilmektedir (Celep, 2004; Enochs, ve dig., 1995; Henson, 2001; Ramey ve Shroyer, 1992; 

Woolfolk ve Hoy, 1990). 

 

Bandura tarafından 1970’li yıllarda dile getirilen öz yetkinlik, bireyin kaşı karşıya kaldığı durumlarla başa 

çıkabilmelerine yardımcı olacak eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine yönelik inancıdır. Bireyin kendisine 

ilişkin farkındalığı, neyi yapmaya yeterli olduğuna ilişkin düşüncesidir (Bandura, 1997). Doğrudan olmasa da bu 

inanç, yani, öz yetkinlik algısı, insanların davranışları, düşünce biçimleri ve seçimleri üzerinde belirleyici olan 

önemli etkenlerden biridir (Schunk, 1985). Bireylerin herhangi bir alana karşı sahip oldukları öz yetkinlik 

inançları ile davranışları arasında yakın bir ilişki söz konusudur (Bandura, 1997; Schunk, 1990). Bu durumda, 

öğretmenlerin öz yetkinlik inancının; öğretimin öncesi, esnası ve sonrasında yapacaklarını etkileyeceği 

söylenebilir (Tschannen-Moran vd., 2001).  

 

Temel görevi öğrenmeyi sağlamak olan öğretmenlerin, görev ve sorumluluklarını etkili bir biçimde yerine 

getirebilmeleri için öz yetkinliklerinin yüksek olmasının yanında mesleki yeterliklerinin yani öğretmen öz 

yeterliğinin de yüksek olması gerekmektedir. Genel bir ifade ile öğretmen özyeterliği, mesleğin gereği görev ve 

sorumlulukları başarıyla yerine getirebilmek adına sahip olunması gereken bilgi, beceri ve tutumları vurgular 

(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Başka bir anlatımla öğretmen öz yeterliği, bir öğretmenin görev ve 

sorumluluklarımı yerine getirmemde etkili olacak düşünceleri ve davranışları planlayıp uygulayabilir miyim? 

sorusuna verdiği cevaptır (Goddard, Hoy ve Woolfolk- Hoy, 2004). Öğretmenin öğretimsel yeterliğine olan 

güveni, hedeflenen davranışları öğrencilere kazandırma gücüne yönelik inançlarıdır (Atıcı, 2001) ve bu inanç 

kısaca, öğretmenlerin mesleki bilgilerini öğretim faaliyetlerinde uygularken kullandıkları temel araç olarak 

değerlendirilmektedir (Raudenbush vd. ,1992). Yüksek özyeterlik algısına sahip öğretmenler çok stresli olmayan 

mesleklerine bağlılığı yüksek kişilerdir (Schmitz, 2000). Öğretim zamanı etkili kullanırlar, onlar için kişisel ve 

mesleki gelişim önemlidir, ulaşılabilir hedefler koyarlar, öğretimsel yenilikleri kullanmaya daha açık ve 

isteklidirler, öğrencilerine yönelik beklentileri yüksektir,  sınıflarında karşı karşıya kaldıkları zorluklar karşısında 

yılmazlar, daha kararlı ve dirençli olurlar ve öğrencilerde olumlu öğrenme güdüsü oluşturabilirler. (Bandura, 

1997, Demirtaş, Cömert ve Özer, 2011; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Pajares, 1996; Woolfolk Hoy ve 

Spero, 2005).  

İlgili alanyazından elde edilen bilgiler ışığında bir değerlendirme yapıldığında, nitelikli öğretmenler 

yetiştirebilmek için öğretmen adaylarının, öz yetkinlik ile öğretmenlik öz yeterlik inançlarının ve sınıf yönetimi 

kaygılarının değerlendirilmesinin oldukça önemli olacağı düşünülmektedir. Alanyazında, gerek öz yeterlik 

gerekse öğretmen öz yeterliği çok farklı değişkenlerle ele alınmış ve incelenmiş olmasına karşın bu kavramların 

birlikte ele alındığı ve bunların sınıf yönetimi kaygısına etkisinin araştırıldığı çalışmaya ulaşılamamıştır. Ayrıca 

yapılan araştırmanın Türkiye’de öğretmen yetiştirmede ikinci bir alternatif olarak uygulanılan ve süresinden 
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içeriğine, yönteminden, yetişen aday öğretmenlerin mesleki yeterliklerine kadar birçok yönden eleştirilen 

formasyon öğrencilerinin sınıf yönetimi kaygılarını ortaya çıkarmak bir anlamda şahsi ve öğretmenlik mesleği 

açısından kendilerini ne kadar yetkin gördüklerini ve verilen eğitimin niteliği hakkında fikir yürütülebilmesi 

açısından önemli olarak görülmektedir. Bu araştırmanın sonuçlarının ayrıca, öğretmen yetiştiren kurumlara, 

program geliştirme uzmanlarına, özellikle de pedagojik formasyon sertifika programını düzenleyen kurumlara 

katkı sağlayabileceği umulmaktadır. Bu bağlamda araştırmada, pedagojik formasyon eğitimi alan öğretmen 

adaylarının, mesleki yeterlik ve öz yetkinlik algılarının sınıf yönetimi kaygısı üzerindeki etkisini tespit etmek 

amaçlanmıştır. 

 

YÖNTEM 

 

Araştırma Modeli 

Araştırmada formasyon eğitimi alan öğretmen adaylarının sınıf yönetme kaygısının cinsiyet, öğretmenlik 

deneyimi, genel yetkinlik ve mesleki yetkinlik tarafından ne derece yordanıp yordanmadığının incelenmesine 

yönelik ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır. 

 

Çalışma Grubu 

Araştırma çalışma grubunu, Burdur Mehmet Akif Ersoy Üniversitesinde formasyon eğitimi alan İlahiyat, 

Matematik, Biyoloji-Fizik-Kimya, Hemşirelik ve Türk Dili ve Edebiyatı, Grafik ve Tasarım bölümlerinden 236 

(%77,4) kadın, 69 (%22,6) erkek toplam 305 öğretmen adayı oluşturmuştur. Katılımcıların yaşları 21 ile 44 

arasında değişmektedir. Katılımcıların 128’inin öğretmenlik deneyimi olmakla birlikte 176’sının yoktur. 

 

Veri Toplama Araçları 

Sınıf Yönetme Kaygısı Ölçeği; Önder ve Karataş (2015) tarafından geliştirilen sınıf yönetme kaygısı ölçeği 25 

maddeden oluşmaktadır. Beş boyuttan oluşan ölçekten toplam puan alınabilmektedir. Ölçek varyansın % 

54.14’ünü açıklamaktadır. Ölçeğin madde-toplam korelasyonları .30 ile .62 arasında değişmektedir. %27’lik alt 
ve üst grupların madde puanlarındaki farklara ilişkin t değerlerinin anlamlı olduğu ve 8.17 ile 15.19 arasında 

değiştiği görülmüştür. Ölçeğin cronbach alpha iç tutarlık katsayısı mesleki yetersizlik algısı alt boyutu için .84, 

motivasyonu sağlama alt boyutu için .82, beklenmedik durumlarla karşılaşma alt boyutu için .77, zor grupların 

yönetimi alt boyutu için .64,  olumlu öğrenme ortamı oluşturma alt boyutu için .61 ve geneli için  .89 olarak 

hesaplanmıştır. Bu araştırmada ölçeğin geneli için cronbach alpha değeri .89 olarak hesaplanmıştır.  

Genel Yetkinlik İnancı Ölçeği: Jerusalem ve Schwarzer (1992) tarafından geliştirilen ölçek Çelikkaleli ve Çapri 

(2008) tarafından Türk kültürüne uyarlanmıştır. Geçerlik için yapılan faktör analizi sonucunda öz-değeri birden 

büyük tek faktör elde edilmiştir. Bu faktörün  öz-değerinin 4.57 olduğu, varyansın ise % 45.78’sini açıkladığı 

görülmüştür. Ölçüt bağıntılı geçerlik çalışmasında GYİÖ ile AÖKİYAÖ arasındaki korelasyonun .46 (p<.05) 

olduğu; yapı geçerliği için yapılan çalışmada öğrencilerin genel yetkinlik inançları düzeyine göre mesleki 

yeterlik algılarının farklılaştığı (F= 52.90; p<.000); madde toplam test korelasyonlarının ise .47 ile .66 arasında 

değiştiği gözlenmiştir. Ölçeğin güvenirliği için yapılan çalışmalarda ise, iç tutarlık katsayısı .92; test-tekrar test 

korelasyon katsayısı .92 ve eşdeğer yarılar yöntemi ile elde edilen korelasyon katsayısı ise .83 olarak 

hesaplanmıştır. Ölçeğin bu araştırmadaki cronbach alpha değeri .86 olarak hesaplanmıştır.  

Öğretmen Özyeterlik Ölçeği: Bu ölçek, Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafından geliştirilmiş ve Çapa, 

Çakıroğlu ve Sarıkaya (2005) tarafından Türkçe’ye uyarlanmıştır.  Geçerlik için yapılan Rasch analizi 

sonucunda, maddelerin tamamının kabul edilebilir uyum değerlerine sahip olduğu anlaşılmıştır. Doğrulayıcı 

faktör analizi sonucunda ise orijinal ölçeğin üç faktörlü yapısını destekleyen uyum iyiliği indeks değerlerine 

ulaşılmıştır. 24 madde ve üç alt faktörden oluşan ölçeğin  iç tutarlık katsayısı  öğrenci katılımını sağlama alt 

boyutu için .82, sınıf yönetimi alt boyutu için .84, öğretim stratejileri alt boyutu için .86 ve ölçeğin geneli için 

.93 olarak bulunmuştur. Bu araştırmada ölçeğin alt boyutlarının cronbach alpha değeri sırasıyla .83, .86, .85 ve 

geneli için .94 olarak hesaplanmıştır.  

 

Verilerin Analizi 

Araştırmada katılımcıların dağılımı hakkında bilgi sahibi olmak amacıyla yüzde, frekans gibi betimleyici 

analizler kullanılmıştır. Öz yetkinliğin ve öğretmen öz yeterliğinin sınıf yönetimi kaygısı üzerindeki etkisi ise 

çoklu regresyon ile analiz edilmiştir. Yapılan regresyon sağaltımında 14 uç veri, veri setinden çıkarılmış, Durbin 

Watson değerine bakıldığında değerin 1.815 olduğu ve regresyon uygulamak için bu değerin en fazla 2.50 

olması gerektiği (Kalaycı, 2009), dolayısıyla ulaşılan değerin oldukça uygun olduğu görülmüştür. Bunun yanı 

sıra varyans büyütme faktörüne (VIF) ve durum indeksine (CI)  bakılmış ve bu değerlerinin (VIF<10 ve CI< 30) 

çoklu doğrusallık varsayımını karşıladığı düşünülmüştür (Büyüköztürk, 2010).   
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